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RESUMEN

Esta tesis ha buscado comprender fenémenos relacionados a la construccion del
patrimonio arqueoldgico en espacios de educacién formal de la Provincia de Jujuy,
Republica Argentina. La construccion del problema de investigacion tuvo como punto
de partida, el reconocimiento de la paulatina destruccion que sufren algunos bienes
arqueologicos de esta provincia del Noroeste Argentino, como resultado de activaciones

patrimoniales que se producen en el marco de la globalizacion.

La arqueologia publica fue el campo disciplinar desde donde realicé el abordaje
de la problematica. Desarrollé mi investigacion durante el periodo 2006-2009. La
metodologia de investigacion contempld fuentes etnograficas y escritas. Consideré
como unidad de estudio a la comunidad educativa primaria y la estrategia de
investigacion consistié fundamentalmente en acceder a las practicas discursivas de los
actores a través de observacion participante, entrevistas, técnicas de expresion grafo-
plastica y cuestionarios de opinion. Estudi¢ el modo en que las actividades pedagdgicas
se involucran en procesos de configuracion de identidades y patrimonio, y su relacion

con las evidencias materiales del pasado local.

Esta tesis muestra que una posible via de intervencion para mitigar el impacto de
las activaciones patrimoniales, puede ser la educacion. Sin embargo, instala nuevas
problematicas de investigacion en el campo de la arqueologia publica, como el rol que
le cabe a la arqueologia en la dindmica patrimonial, el posicionamiento del arquedlogo
en la produccion de conocimientos en un contexto globalizado, en la configuracion de

identidades de base étnica, y en la construccion de discursos sobre el pasado local.



INTRODUCCION

Presentacion

La arqueologia, ciencia social del pasado, comienza a reconfigurar las
relaciones con su contexto en el marco de la globalizacion y en ese
proceso, se vuelve mas actual y local que nunca. Nuevos actores
relacionados con fenomenos de patrimonializacion, intervienen el escenario
arqueologico; y en este devenir suelen producirse graves deterioros del
registro. En este marco, se advierte la necesidad de implementar nuevas
lineas de investigacion entre las cuales, la Arqueologia Publica se
vislumbra como un horizonte prometedor, y el campo educativo, como un
ambito de participacion social para lograr la preservacion de sitios y bienes
culturales. No obstante, es preciso reflexionar previamente sobre la
dimension pedagdgica de esta ciencia; este es el debate que presento en

esta oportunidad.

Esta tesis refiere a la construccion del patrimonio arqueoldgico en
espacios de educacion formal de la Provincia de Jujuy, Republica
Argentina. El interés general es acceder a la comprension de valoraciones,
significados y apropiaciones de sitios y materiales arqueoldgicos, con el
proposito de contribuir a la preservacion de dichos bienes culturales. Se

situa temporalmente entre los afos 2006 y 2009.
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La construccion del problema de investigacion tuvo como punto de
partida, el reconocimiento de la paulatina destruccion que sufren sitios y
objetos arqueologicos de Jujuy, como resultado de una realidad compleja
donde concurren elementos, circunstancias y actores diversos, relacionados
con activaciones patrimoniales promovidas desde el Estado. Considero que
hablar de patrimonio es referir a una construccion social, dinamica y
contingente. Por lo tanto, estudiar el patrimonio arqueoldgico, supone
acceder al sistema de representaciones, por el cual las comunidades locales
tienden a identificarse y auto-representarse con ciertas evidencias
materiales del pasado, contextualizandolo en el marco temporal que le
otorga sentido: la globalizacion. Esta afirmacién constituyo la base de la

problemadtica, a la que incorpor¢ el factor educativo como eje de analisis.

He centrado mi investigacion en las practicas discursivas de los
actores educativos. Las siguientes preguntas, fueron estructurando el
trabajo: {Como se perciben desde la comunidad educativa las evidencias
materiales del pasado? ;Qué relaciones establecen con las mismas? ;Cuales
son los discursos en relacion al patrimonio local? ;Se conoce qué es la
arqueologia y a que se dedican los arqueodlogos? ;Se estudian en las
escuelas temadticas referidas a sitios y materiales arqueologicos? ;La

educacion puede contribuir a la preservacion del patrimonio arqueoldgico?

Consideré como hipotesis general de trabajo que el deterioro de
bienes arqueologicos de la Provincia de Jujuy, es causado en gran medida
por el desconocimiento y la desvalorizacion del registro arqueologico como
evidencia de los desarrollos culturales del pasado. De la misma, fui
desglosando las siguientes hipdtesis derivadas: 1) Esta realidad evidencia

cierto grado de desconocimiento social sobre la arqueologia y el rol de los
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arqueologos en la construccion de discursos sobre el pasado. 2) La
arqueologia es una ciencia desconocida en el ambito educativo primario de
la provincia de Jujuy. 3) Las practicas pedagdgicas desarrolladas al interior
de las escuelas primarias contribuyen a la configuracion de patrimonio e
identidades. 4) La educacion puede constituir una via importante para re-

conocer y preservar el patrimonio arqueologico.

Como objetivo general, me propuse acceder a la comprension de los
procesos de construccion social del patrimonio arqueoldgico, para
contribuir a la preservacion del mismo desde la educacion. Los objetivos
especificos fueron: a) Conocer las representaciones de la comunidad
educativa acerca del patrimonio y la arqueologia; b) Indagar la existencia
de contenidos referidos a patrimonio arqueologico en la educacion
primaria; y c¢) Favorecer la transposicion didactica de conocimientos

arqueologicos a la escuela.

En funcién del problema de investigacion y los objetivos propuestos,
el trabajo se basdé en un abordaje cualitativo. La metodologia de
investigacion contemplo fuentes etnograficas y escritas. Consideré como
unidad de estudio a la comunidad educativa primaria y la estrategia de
investigacion consistid fundamentalmente en acceder a las practicas
discursivas de los actores a través de observacion participante, entrevistas,
técnicas de expresion grafo-pléastica y cuestionarios de opinion. El analisis
de documentacion escolar oficial me permitid conocer normativas y
contenidos relacionados con las dos categorias centrales de la

investigacion: patrimonio y arqueologia.
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Notas en relacion al punto de partida de la investigacion

La preservacion de sitios y materiales arqueoldgicos de la provincia
de Jujuy, es una problematica que he venido abordando desde el afio 2002,
considerando que los mismos se encuentran en estado de alta
vulnerabilidad. Reflexionar acerca de esta realidad, interpelé mi rol de
arqueologa, cuestionandome cdémo podria contribuir a la preservacion los
mismos. Pensaba que era importante apelar a un trabajo conjunto entre
arqueodlogos y comunidad, promoviendo acciones de reconocimiento,

valoracion y proteccion de estos sitios y bienes culturales.

Por otra parte, entendia que era necesario primeramente abrir una
linea de investigacion que diera cuenta de las relaciones que establece la
comunidad con la arqueologia, e instalar en nuestra sociedad un debate
acerca del estado en que se encuentran los bienes arqueologicos. Aunque
en ese momento no contaba con financiamiento para realizar una
investigacion, sin embargo, consideraba que habia que asumir un
compromiso social con la preservacion de los mismos. Consideré que mi
contribucion podia darse a partir de la divulgacion de conocimientos
arqueologicos y pensé que el ambito educativo podria resultar un espacio
social relevante para desarrollar nuevas lineas de estudio. En cierta
oportunidad, comenté esta inquietud a mi colega Maria Elisa Aparicio,
antropdloga y docente de larga trayectoria en el espacio de la educacion
primaria provincial, quien se sumd a la propuesta y comenzamos a

. . . . . ;o 2
imaginar posibles intervenciones pedagdgicas”.

% Para lo cual he contado ademds con el inestimable asesoramiento de miembros del Ministerio de
Educacion de la Provincia de Jujuy, especialmente el Lic. Angel Miranda, Coordinador del Equipo
Técnico de Redaccion de la Nueva Ley Provincial de Educacion; la Prof. Maria Cristina Figueroa,
Coordinadora Académica del Instituto de Formacion Docente Continua N° 4; ambos a su vez, docentes de
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De esta manera, participamos en la organizacion de talleres, charlas y
conferencias, que fueron auspiciadas por distintas instituciones, entre las
que destaco a la Secretaria de Educacion de la provincia, la Secretaria de
Turismo y Cultura de la provincia, el Centro Regional de Estudios
Arqueoldgicos de la Universidad Nacional de Jujuy, y la Universidad
Catolica de Santiago del Estero. En las mismas introduciamos a estudiantes
y docentes en la problematica del deterioro de los bienes culturales,
buscando generar una conciencia critica, y promoviendo una reflexion
acerca de la importancia de revalorizar y proteger el acervo cultural local.
Realizamos una compilacion con las producciones de los nifios, resultando
un texto de divulgacion sobre el patrimonio de Jujuy, que posteriormente
fue declarado de interés provincial por la Camara de Diputados de nuestra

. .3
provincia’.

Paralelamente, un hecho acaecido en el ano 2003, comenzo a
reconfigurar las relaciones que la comunidad local establecia con sus
bienes naturales y culturales. Hablamos de la inclusion de una region de la
provincia: la Quebrada de Humahuaca, en la Lista Mundial de Patrimonio
Cultural de la Humanidad, por parte de UNESCO. Esto motivo la
apropiacion social del concepto de patrimonio, término poco conocido o
utilizado, que pasé a formar parte del discurso cotidiano de los jujefios. En
este marco, algunas instituciones educativas nos solicitaron el dictado de
talleres para ampliar sus conocimientos sobre esta tematica. Nuestro

abordaje pedagogico, tuvo como objetivo presentar al patrimonio como una

la Carrera de Ciencias de la Educacion, de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales, Universidad
Nacional de Jujuy.

3 La Legislatura de Jujuy, declara de Interés Legislativo la obra titulada “Mirando el patrimonio de Jujuy,
con ojos de nifio”, solicitando al poder Ejecutivo Provincial disponga la publicacion de mil ejemplares
para ser distribuidos entre las escuelas e instituciones culturales de la provincia. Declaracion N° 06/08.
Sala de Sesiones, San Salvador de Jujuy, 17/04/08.
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construccion social, atendiendo a su revalorizacion y preservacion.
Resultados de estas experiencias fueron presentados en algunos eventos
cientificos con el fin de comunicar y debatir en otros espacios, aspectos de
esta problematica. Sin embargo, a medida que avanzabamos en nuestras
actividades sentia la necesidad de capacitarme para poder desarrollar

nuevas estrategias de intervencion.

Durante el periodo 2005-2006 realicé un Master en Arqueologia e
Historia en la Université de Rennes 1, Francia’. El mismo me permitié
acceder a una pasantia de Postgrado en el Ministerio de Cultura y
Comunicacion, donde pude especializarme en Gestion y puesta en valor del
patrimonio arqueologico. Entre las actividades académicas, participé junto
a mi tutora’ de acciones pedagogicas y de difusion que se realizan desde
uno de sus organismos, el Servicio Regional de Arqueologia (SRA),
dependiente de la Direccion Regional de Asuntos Culturales (DRAC), de
Bretafia. Uno de los propositos de mi formacion, fue conocer dinamicas de
gestion e interpretacion cultural de los bienes arqueoldgicos para lograr un
encuentro entre la comunidad y el patrimonio, promoviendo asi el
compromiso con la proteccion de los mismos. Como actividad de
graduacion del master, realicé bajo la supervision de mis directores’, un

estudio de caso de un sitio arqueologico de la Quebrada de Humahuaca,

# Con apoyo del Programa de Becas Saint Exupery, de la Embajada de Francia en Argentina y el
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de 1a Nacion, Argentina.

> Mme. Frederik Fromentin, Ingénieure de Recherche, SRA, DRAC Bretagne, Ministére de la Culture et
de la Communication de France.

 Dr. Ramiro March (CNRS, Université de Rennes 1, Francia) y Dra. Maria Beatriz Cremonte
(CONICET, Universidad Nacional de Jujuy, Argentina).

15



para el cual analicé una serie de propuestas de gestion y mediacion

cultural’.

De regreso a mi pais, asisti a diferentes eventos cientificos donde se
debatieron trabajos relacionados con la construccion del patrimonio
arqueoldgico, y entendiendo la importancia de generar nuevos espacios
para el tratamiento de esta temdtica participé en la organizacion de mesas
redondas y simposios®. Sin embargo mi interés trascendia la comunidad
arqueologica. Por ello, retomé el contacto con la comunidad educativa con
el objetivo de contribuir a la preservacion de estos bienes culturales.
Primeramente, comencé a interiorizarme sobre aspectos relacionados con el
abordaje pedagogico que recibia este tema en el nivel educativo primario,
constatando por una parte, la ausencia de contenidos relacionados con
arqueologia en el Disefio Curricular General de la Provincia; y por otra, la
predisposicion de docentes y nifios por conocer mds sobre la practica

arqueolodgica.

En consecuencia, participé del dictado de cursos de capacitacion para
docentes; de diferentes instancias de la Feria de Ciencias y Tecnologia
Nacional y Provincial (Comité Cientifico Asesor, Equipo de Evaluadores)
y brindado asesoramiento para la elaboracion de proyectos de
investigacion, a solicitud del Ministerio de Educacion, Ciencia y

Tecnologia de la Nacion y de la Secretaria de Educacion de la Provincia de

7 Montenegro, M. 2006. Préservation du Patrimoine Archéologique dans la province de Jujuy. Argentina:
Analyse des instruments de gestion frangais et possibilités d’application. Mémoire de Master 2,
Archéologie et Archéosciences, Université de Rennesl. Francia

¥ Destaco la Mesa Redonda “Preservacion del patrimonio arqueolégico desde distintos espacios
socioculturales”, que coordiné junto a M.E. Aparicio, en el marco del XVI Congreso Nacional de
Arqueologia Argentina, y que contd con la presencia de la Dra. Maria Isabel Hernandez Llosas como
relatora.
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.9 . .y . . ’
Jujuy’. No obstante, al realizar una evaluacion de dichas acciones, reconoci
que aunque en ciertos casos podian resultar experiencias significativas, solo
se trataba de intervenciones aisladas que abarcaban a un sector minimo de

la poblacion.

Asumi entonces, la necesidad de disefiar estrategias pedagdgicas
relacionadas con la arqueologia que pudieran ser incorporadas a la
estructura educativa oficial. Consideré importante pensar recursos de
vinculacion entre arqueologia y comunidad educativa; esto supondria la
apertura de un nuevo horizonte de trabajo en nuestra provincia:
Arqueologia y Educacion, enmarcado en las perspectivas de la Arqueologia
Publica. Sin embargo, era necesario realizar previamente una investigacion

de corte exploratorio para establecer un diagnostico de situacion.

Con esta perspectiva, ingres¢é al Programa de Doctorado en
Antropologia de la Universidad Catolica del Norte y la Universidad de
Tarapaca, Chile. Esta nueva etapa de formacion de postgrado', me brindé
la oportunidad para realizar la mencionada investigacion. Los permanentes
viajes a través de la Cordillera de los Andes, me permitieron “tomar
distancia” y comparar la relacion arqueologia y comunidades en contextos
chilenos y argentinos de este sector de la Subarea Circumpunefa. Este
ejercicio epistémico fue de gran valor para el abordaje de mi problemadtica,
y la permanente guia de mis directores contribuyo a delinear las estrategias

de investigacion.

? Uno de los proyectos asesorados, titulado “Los Antigales de Coranzuli, pasado, presente y futuro”, de
una escuela de la Puna, (UGE N° 386, Coranzuli, Susques), resulté ganador de la XXIX Feria de Nacional
de Ciencias y Tecnologia, Argentina. Esto le dio derecho a participar de la instancia internacional: Intel-
Isef 2006, que se realizd en Estados Unidos, hasta alli viajaron las nifias investigadoras junto a su
docente, el Prof. Ivan Chaii.

' Durante el periodo académico 2002-2004, participé como estudiante del Programa de Magister en
Antropologia de la UCN-UTA, egresando en el afio 2005.
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Considero que el aporte de esta tesis consiste en el reconocimiento
del rol de la arqueologia en la construccion del pasado local, en relacion
con procesos de construccion del patrimonio que se desarrollan en la
comunidad educativa, en el marco de activaciones patrimoniales que se
promueven desde el Estado provincial. En ese sentido, el resultado que
espero obtener es un conocimiento en profundidad de las tramas de
significacion y apropiacion del patrimonio y la arqueologia por parte de la
comunidad educativa primaria, para favorecer acciones de preservacion del

patrimonio arqueologico desde este espacio social.

Consideraciones metodologicas

La investigacion se efectué en el marco general de los proyectos de
investigacion arqueoldgica que dirige la Co-directora de esta tesis, Dra.
Maria Beatriz Cremonte. Mi participacion estuvo relacionada con un
analisis de factibilidad para implementar acciones de transferencia de
conocimientos cientificos a la comunidad educativa primaria, a efectos de
lograr la valorizacion del patrimonio arqueologico. Dada la complejidad de
la tematica debimos disefiar una estructura metodologica de abordaje
interdisciplinario: se trata de una investigacion cualitativa, realizada
fundamentalmente en el dmbito educativo, empleando métodos y técnicas
de arqueologia publica (Hogberg 2007; Fernandez Murillo 2003),
etnograficas (Achilli 2006, 2000; Guber 2004), y de investigacion
educativa (Buendia Eisman 2000; Buendia et al 1997; Rodriguez Gomez et
al. 1996).

Los temas principales, sobre los que estructuré¢ las preguntas de

investigacion fueron dos: a) Construccidén social del patrimonio en las
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escuelas primarias: nocién y significados otorgados al patrimonio,
activaciones patrimoniales promovidas desde el Estado; y b) Concepciones
de la comunidad educativa acerca de la arqueologia: cognoscibilidad de la
arqueologia, concepcion del rol de los arqueodlogos, rol de la arqueologia en
la construccion del pasado local, significacion de sitios y materiales
arqueologicos. Me interesaba analizar la construccion del patrimonio
arqueolégico en el marco del proceso escolar''; para ello, fue necesario

delimitar el campo de estudio.

En base a experiencias previas de trabajo en el sistema educativo
decidi seleccionar el Nivel Primario, entendiendo que alli nuestras
propuestas podrian tener mayor eficacia. Este nivel, que recibe alumnos de
una franja etaria comprendidos entre 5 - 13 afios, suele considerarse un
espacio fundamental para la formacion conceptual y actitudinal de los
nifios. Pensé que este contexto seria relevante para desarrollar contenidos
que promovieran acciones de valorizacion y preservacion del patrimonio

arqueologico.

Por tratarse de un estudio cualitativo, elegi un tipo de muestra no
probabilistica, de uso frecuente en la investigacion antropolédgica (Guber
2004). Se trata de una “muestra evaluada”, que me permitid definir
pertenencias a calificaciones distintivas en relacion con nuestros objetivos
de investigacion. Prioricé el criterio de significatividad en la seleccion de

documentos, discursos y practicas a observar. A traveés de una via analitica,

" Entendido como un conjunto de relaciones y practicas institucionalizadas historicamente, dentro del
cual el curriculum oficial es un nivel normativo. Estd conformado por la interacciéon de tradiciones
histdricas, variaciones regionales, decisiones politico-administrativas y burocraticas, consecuencias
imprevistas en la planificacion técnica e interpretaciones particulares que hacen maestros y alumnos de
los elementos en torno a los cuales se organiza la ensefianza (Rockwell 1982).
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delimité como unidades de estudio a escuelas privadas y estatales, de
ambito rural y urbano de la Provincia de Jujuy, emplazadas en areas de
influencia de los sitios arqueologicos que estudia nuestro equipo de
investigaciones. Estan localizadas en dos regiones geograficas de la
provincia: Quebrada de Humahuaca y Valles templados meridionales.
Definimos como unidades de observacion a las siguientes escuelas: Escuela
N° 296 "Lizarraga de Lerma", de El Perchel; Escuela N° 16, “25 de Mayo”
de Volcan; Escuela N° 19 “Delfin Puch”, de San Antonio; Escuela N° 38
“Juanita Stevens”, Escuela Provincial de Artes N°1 “Medardo Pantoja”,
Colegio Del Salvador y Colegio Los Lapachos, de San Salvador de Jujuy.
También consideré publicaciones cientificas arqueologicas, trabajos de

divulgacion y politicas del Estado referidas a Educacion y Patrimonio

Las unidades de analisis fueron: a) Directivos, docentes y alumnos
de los establecimientos educativos mencionados. El trabajo de campo
comenz6 en el afio 2007 y continué hasta principios del afio 2009,
abarcando tres ciclos lectivos'?. Trabajé en diferentes contextos aulicos del
nivel primario, en escuelas rurales y urbanas, de capital y del interior de la
provincia; inclui ademds una escuela que cuenta con plurigrado. La
seleccion de informantes (docentes con quienes trabajaria), se operd a
través de una “muestra de oportunidad”, donde ponderé la situacion de
encuentro, la capacidad de interpretar los objetivos de trabajo conjunto y
las posibilidades de continuar la relacién (sensu Guber 2004). En esa
autoseleccion, los informantes se ofrecieron a dar informacion e incluso a
participar en las actividades que fuimos desarrollando. De todos modos, en

un principio no fui demasiado estricta en la determinacién del ntimero de

12 Aunque por tratarse de espacios de educaciéon formal, hubo que respetar el calendario escolar, en
consecuencia se produjeron momentos de “no registro” (Emerson y Frettz 1995) como por ejemplo
| vacaciones de invierno, de verano y fiesta de los estudiantes.

20



personas con quienes trabajar>. Esto permitid, incorporar en el curso de la
investigacion: a) Nuevas unidades de andlisis: otros actores educativos que
podian aportar informacidn suplementaria, principalmente funcionarios del
Ministerio de Educacion de la provincia y también docentes de distintas
unidades académicas relacionadas con la ensefianza del tema patrimonio; y
b) Nuevas unidades de observacion: eventos realizados en nuestra

provincia en relacién a la tematica del patrimonio'”.

Debi negociar el acceso al campo, a través de entrevistas con
funcionarios del Ministerio de Educacion, presentando un protocolo de
trabajo donde detallé alcances de la investigacion, tiempo que me
demandarian los trabajos y uso que haria de la informacién obtenida,
siguiendo las propuestas de Buendia Fisman (2000). Comuniqué
abiertamente los principios éticos que guiaban mi investigacion, atendi
comentarios y sugerencias de trabajo, y aseguré ademads, el anonimato a

quienes asi lo requirieron.

El proceso de recoleccion de informacidon fue complejo. Uno de los
presupuestos de mi investigacion era que, la presencia fisica del
investigador altera de cierto modo la “realidad cotidiana escolar”, por ello

evalué la necesidad de realizar visitas a las escuelas en diferentes

3 «“Solo en la medida en que se interna en su dindmica, y en que conoce discursos y practicas, el
investigador puede detectar cuales son los grupos relevantes y significativos para una descripcion [...]
Los sentidos propios de los actores, que el investigador busca reconocer-identificar-construir, también
recorren la delimitacién de subgrupos no evidentes en una primera delimitacion de de la unidad de
analisis” (Guber 2004:119).

' Feria de Ciencias y Tecnologia; Ciclo de debate sobre la nueva Ley de Educacion provincial; IIT
Jornadas de Educacion, Etica y Ciudadania; Jornadas Regionales de Investigacion en Humanidades y
Ciencias Sociales; Foro Internacional: “Desafios educativos” Catedra de Integracién Argentina-Bolivia
Convenio Andrés Bello; II Simposio Internacional “La Investigacion en la Universidad: Experiencias
Innovadoras de Investigacion articuladas a la Docencia y a la Extension”; Jornadas de capacitacion del
Ministerio de Educacion.
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momentos del ciclo lectivo'’, para compartir actividades y generar una
mejor comunicacion con los actores educativos (Rodriguez Gomez et al,
2006). Esto contribuyé a lograr una aproximacion holistica al campo'®.
Nuestro referente empirico se constituyd en base a discursos, practicas y
representaciones acerca del patrimonio y la arqueologia, que registramos en
la interaccion cotidiana de los actores educativos. La informacion fue
recogida, de acuerdo a las propuestas de Guber (2004), en distintas
ocasiones'’ y de fuentes diversas, excediendo incluso, los primeros
intereses de la investigacion evidenciados en el momento en que sentamos

las bases de nuestro objeto de conocimiento.

Para acceder al conocimiento de la realidad educativa, acudi a la
observacion participante, asumiendo que la presencia ante los hechos de la
vida cotidiana de una poblacidn en estudio garantiza la confiabilidad de los
datos recogidos y permite el aprendizaje de los sentidos que subyacen tras
sus actividades (Guber 2004). Participé de distintas instancias de la vida
escolar observando y registrando todo cuanto acontecia. Asimismo, me
converti en sujeto de observacion, sobre todo por parte de los nifios, para
quienes en principio fui una extrafia visitante con un titulo bastante
desconocido “/a arquedloga”, de acuerdo a la presentacion formal de la
maestra. Fui objeto de miradas, preguntas y caras de desconfianza en

algunos casos, pero con el transcurrir del tiempo y sobre todo al compartir

'S Participé de diversas instancias pedagogicas: actos escolares, ferias, celebraciones, jornadas
institucionales y de capacitacion, entre otras

16 «E] campo de una investigacion es su referente empirico, la porcién de lo real que se desea conocer, el
mundo natural y social en el cual se desenvuelven los grupos humanos que lo constituyen”(Guber
2004:83)

' Para ello fue necesario consultar previamente los Anuarios: 2007-2008 y 2008-2009, observando en
ambos casos, el Calendario Académico y Administrativo, la Organizaciéon de Tiempos y Encuentros
Institucionales y el capitulo referido a Actos y Conmemoraciones. Me reuni con directivos y docentes
para convenir las fechas de visita, que debian quedar registradas en documentacion administrativa y en las
planificaciones aulicas.
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en ciertos espacios el rol docente, comencé a escuchar que se referian a mi
con total familiaridad como “la sefio Mdnica”, sin mas preambulos. Esto
resulté muy gratificante, porque comprendi que iban integrandome
paulatinamente a la realidad cotidiana de la escuela. A esa altura, practicas
y discursos comenzaron a tornarse mas comprensibles y pude detectar
ciertas expresiones que antes habrian pasado casi inadvertidas. La oralidad
dio paso a los silencios, como objeto de andlisis; observar los silencios y
las faltas de atencion ante ciertos temas fueron claves para entender
dinamicas socioculturales que penetran el entramado socioeducativo local.
Los testimonios fueron registrados en forma grafica, como notas del
cuaderno de campo y en ocasiones obtuvimos permiso para tomar

fotografias.

Implementé ochenta cuestionarios de opinioén a docentes de diversas
escuelas primarias de la provincia. Realicé ademds, veinte entrevistas a
miembros de la comunidad educativa, funcionarios del Ministerio de
Educacién de la provincia, referentes de Programas Educativos, directivos
de Institutos de Formacion Docente y docentes universitarios.
Cuestionarios y entrevistas me permitieron acceder a los discursos de estos
actores sobre arqueologia y patrimonio en relacion con sus practicas
educativas. Por tratarse de una investigacion cualitativa, parti considerando
que la informacidén recogida en entrevistas y cuestionarios era material
textual y dada su condicion polisémica era necesario implementar técnicas
rigurosas de andlisis, en tal sentido consideramos de base el texto de

Foucault (1969) '®.

'8 Este instrumento metodologico en funcién del cual los documentos, los discursos y los saberes son
definidos como “monumentos” y analizados en su materialidad, fue adoptado por la investigadora Irina
Podgorny (1994). Hasta ese momento, dicha perspectiva, no habia sido aplicada a la arqueologia, sino al
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Analizar los discursos como monumentos'’, significo definirlos en
tanto practicas que ponen al dia regularidades enunciativas. Apelé a una
descripcion sistematica de un discurso-objeto, tratando de definir formas
especificas de articulacion. Para el andlisis, consideré que el discurso
elaborado por cada entrevistado no describe directamente lo que estd en su
mente, sino que es una construccion activa de la imagen que se forma del
objeto con el cual le confrontan las preguntas de la investigadora (Araya
Umaina 2002). Primero descarté los elementos periféricos y consideré sélo
los items especificos de alusion explicita al objeto de investigacion. Estudié
la configuracion del campo enunciativo, reconociendo campos de presencia
y/o campos de concomitancia®. Analicé frecuencia, dispersion y rango de
los enunciados para determinar su relevancia en la formacion discursiva.
Clasifiqué la informacion en fragmentos de documentos primarios,

sefialando los codigos a partir de los cuales fue posible definir categorias.

Para acceder a los conocimientos de los nifios en relacion a esta

s . ., 21 , L. .
temadtica organicé talleres de expresion” grafo-plastica, considerando que
la plastica es un lenguaje que suele mostrar buenos resultados a efectos

comunicacionales con el publico infantil. Siguiendo las propuestas

estudio del discurso de otras disciplinas; en vista de los resultados alcanzados, decidi adoptar este recurso
metodologico.

1% “Los discursos que se originan y se usan en la vida cotidiana de la escuela pueden ser definidos como
monumentos de una cultura contemporanea que contiene en si elementos procedentes de las mentalidades
y culturas del pasado, mas alla de la voluntad de los participantes actuales de ese discurso” (Podgorny
1994:7).

2% enunciados que conciernen a otros dominios diferentes de objetos.

2! cuando desde la educacién plastica se habla de la expresion, no se alude a una simple liberacién
emocional, sino que se hace menciéon a un acto constituido por una intencién, una seleccion de
significados, de medios y de determinados usos de esos medios, para expresar. De la relacion de todos
estos elementos, surgen las distintas formas de representacion, que dan lugar a un discurso simbdlico que
permite visibilizar lo significativo de la experiencia humana (Spravkin 1997).

21 . ’ . . . .y . .
Congresos Nacionales de Arqueologia Argentina, Jornadas Regionales de Investigacion en Ciencias
Sociales, Simposios de Investigacion en Educacion.
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didacticas de Leonor Spravkin (1997), planteamos temas centrales, pero
dejamos en libertad a cada nifio para que seleccione sus estrategias de
trabajo y resoluciones técnicas, desarrollando su obra segiin su sentido
estético y emotividad. De todos modos, asumimos que, aunque trataramos
de brindarles un espacio para que actuaran espontianeamente, en este
proceso de elaboracion plastica desarrollado en la escuela, se conjugarian
aprendizajes libres y otros provenientes de la educacion sistemadtica, que
reflejarian saberes construidos en el contexto escolar. Respetamos el deseo
de participacion de los nifios, dejando abierta la posibilidad de trabajar
individualmente o en grupo, seglin su eleccidn; asi también fue respetado el
deseo de no intervencion por parte de algunos estudiantes. En algunos
casos, cuando era posible fuimos registrando en nuestro cuaderno de campo
los comentarios que los nifios hacian de sus trabajos. Obtuvimos de este

modo, aproximadamente 320 dibujos.

Posteriormente realizamos un estudio de cada obra, para determinar
temas centrales y periféricos. En esta etapa fue importante el asesoramiento
de las profesoras de Artes Pléasticas Gabriela Gaspar y Beatriz Ponce.
Analizamos y cuantificamos los elementos figurativos, los comparamos
para advertir el grado de relevancia de cada uno y observamos el peso
compositivo. Se analizé6 el conjunto de expresiones grafoplasticas,
clasificandolas de acuerdo a los temas centrales, establecimos categorias y
realizamos un estudio comparativo para determinar el grado de

representatividad de las mismas.

Entre las fuentes consultadas, destaco, Cartas, Resoluciones,
Recomendaciones y otros documentos de trabajo de organismos

internacionales (UNESCO, OEI, ICOMOS) sobre patrimonio arqueolodgico.
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Leyes nacionales y provinciales relacionadas con patrimonio arqueologico
y educacion. Asimismo, revisé declaratorias, actas y resefias de eventos
cientificos de Argentina relacionados con patrimonio, arqueologia y
educacion®. Finalmente, analicé los siguientes documentos educativos de
Nivel Primario: Disefio Curricular de la Provincia de Jujuy, Nucleos de

aprendizajes prioritarios (NAP), Anuario Escolar y Digesto normativo™.

La segunda etapa de investigaciéon se concentré en el disefio e
implementaciéon de actividades que permitieran lograr una transposicion
didactica de contenidos arqueologicos al aula. Para ello, combiné los
resultados obtenidos en la fase anterior, con contenidos estipulados en el
curriculum oficial. Acudi al planeamiento educativo, entendiéndolo como
el formato pedagogico del curriculum, pues provee la urdimbre sobre la
cual los docentes tejen el entramado de sus practicas de ensefianza (Zoppi
2004). Desde este enfoque, propuse una serie de contenidos arqueologicos
que podrian ser “transmitidos” al aula, a partir de diversas acciones
pedagdgicas (talleres de arqueologia y de produccién artistico-cultural para
nifos, cursos de capacitacion para docentes, muestra de artes plésticas y
elaboracion de material didactico para ser utilizado en la escuela). La
intencion fue promover una explicacion de los procesos socioculturales que
se desarrollaron en esta region en el pasado, focalizando el conocimiento

de sitios arqueologicos proximos a las escuelas.
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Organizacion de la tesis

He estructurado esta tesis en cinco capitulos, tomando como eje
central la recuperacion de las representaciones de la comunidad educativa
sobre el patrimonio arqueoldgico. El texto, en parte se presenta bajo la
modalidad dialégica, ya que he considerado fundamental conocer la
realidad social a través de los testimonios de los actores educativos. La
organizacion responde al caracter relacional y contextualizado de las
practicas discursivas. Me interesa mostrar las relaciones que se imbrican en
los procesos de patrimonializacion local vinculados con fendmenos de
reconfiguracion de identidades y sus trayectorias, observando la posibilidad

de establecer propuestas para la preservacion de sitios y bienes culturales.

En la introduccion, presento la problematica de estudio y hago
referencia a motivaciones y punto de partida de la investigacién. Doy a
conocer la metodologia, describiendo las técnicas empleadas para la
recopilacion y el andlisis de la informacién, el periodo temporal que
involucrd y las caracteristicas de la muestra de estudio. Finalmente

presento la organizacion de la tesis

En el primer capitulo, describo el marco teorico de la investigacion.
Realizo una introduccion al concepto de patrimonio, abordando dindmicas
actuales que surgen de las relaciones entre comunidades y patrimonio
arqueologico en el marco de la dicotomia global/local. Expongo ademas,
cuestionamientos que interpelan a la arqueologia en este contexto,

comentando limitaciones y perspectivas.
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En el Capitulo 2, exploro las repercusiones que han tenido las
activaciones patrimoniales promovidas por el Estado, en contextos
educativos formales de la Provincia de Jujuy en el curso de la ultima
década. Presento la mirada de docentes y alumnos sobre la provincia de
Jujuy, quienes nos ensefian un espacio geografica y culturalmente diverso,
donde coexisten formas diferenciales de apropiacion y significacion de

bienes naturales y culturales.

En el Capitulo 3, abordo las practicas discursivas de los actores
educativos en relacion al patrimonio arqueoldgico, a la arqueologia como
ciencia, y al rol profesional de los arquedlogos. Analizo, a través de la
documentacion escolar la relevancia que se le otorga al estudio de las
evidencias materiales del pasado, en la escuela primaria. Expongo aspectos
contradictorios de la gestion del patrimonio arqueologico, al que considero,

consecuentemente en estado de alta vulnerabilidad.

En el Capitulo 4, realizo una caracterizacion de la relacion entre
Patrimonio, Arqueologia y Educaciéon Argentina, como una historia de
largas ausencias. Comento episodios relevantes del proceso de negociacion
e implementacion de politicas educativas, desde los origenes del sistema
educativo a la actualidad, analizando los vinculos que se establecieron entre
arqueologia e historia en la construccion del pasado. Esta retrospectiva, me
permite presentar una reconstruccion del entramado de relaciones que
vinculan los fendmenos de construccion de patrimonio e identidad nacional
en la escuela. Tomo en consideracion aspectos generales del debate actual
de la Ley Provincial de Educacion, con sus dindmicas e interfaces,
discutiendo la posibilidad de inclusion de contenidos relacionados con

arqueologia.
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El Capitulo 5, nos introduce en el disefio de propuestas pedagodgicas
para preservar el patrimonio arqueoldgico. Comparto experiencias
educativas desarrolladas en escuelas primarias de diferentes regiones de la
provincia, donde se evidencia una diversidad en torno a significados y
apropiaciones, de sitios y bienes arqueologicos. Las mismas nos permiten
recrear espacios multivocales y heterogéneos, que permiten apropiaciones

diferenciales de la arqueologia.

Finalmente presento las conclusiones de esta investigacion. Retomo
las preguntas centrales y caracterizo los procesos de construccion del
patrimonio arqueoldgico en la escuela, como un campo de tensiones, donde
se articulan interacciones sociopoliticas, culturales y educativas. Introduzco
asimismo, una reflexion en relacion a la de-construccion del patrimonio en
la escuela. A la luz de los resultados, discuto la necesidad de fortalecer los
vinculos entre arqueologia y comunidad educativa, a partir de estrategias
pedagdgicas que favorezcan la inclusion de contenidos arqueoldgicos en el

contexto dulico, desde una perspectiva intercultural.
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CAPITULO 1

ARQUEOLOGIA: DESENTERRANDO UN PASADO PARA
CONSTRUIR UN PRESENTE

“La arqueologia es para nosotros, ademas de reconstruccion histéorica y tarea cientifica, una busqueda de
afirmacion de una identidad que nuestros pueblos tienen confundido detras de un sindrome provocado
por la razén colonial”

Luis Lumbreras

1.1 ARQUEOLOGIA PUBLICA: ABRIENDO CANALES DE
COMUNICACION

Entiendo que la arqueologia hoy es mucho mas que la ciencia que
busca conocer el pasado de algunos, es una disciplina que puede contribuir
a la construccién de un presente para todos. Asumo el desafio de pensar
esta investigacion desde un espacio periférico no solo de Argentina, sino de
Sudamérica; y en ese devenir, adhiero a lo sefialado por Francisco Lopez
Segrera entendiendo que “depende de nosotros el convertir “la crisis de
paradigmas” de las ciencias sociales en la region, (en un momento de
desintegracion del sistema-mundo en que se amplian nuestras opciones) en
coyuntura propicia para imaginar y construir un nuevo futuro” (Lopez

Segrera 2000:196).
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El proposito de mi investigacion fue observar y dar cuenta de las
representaciones sociales**acerca del patrimonio y la arqueologia. Me
interesaba generar un espacio de encuentro entre arqueologia y comunidad
educativa, para construir conocimientos acerca del pasado local desde una
perspectiva intercultural. Sin embargo, para lograr este cometido, se hacia
necesario definir un enfoque desde donde avanzar en la busqueda de
posibles respuestas. El controvertido escenario local, me impuls6 a
repensar la practica arqueologica, analizando limitaciones, alcances y
perspectivas. Esto tuvo dos tipos de implicancias: en primer lugar,
comencé a observar con detenimiento la génesis de los procesos locales de
activacion patrimonial, que pudieran incidir en la praxis profesional del
arqueologo. En segundo lugar, comprendi la necesidad de reflexionar sobre
el posicionamiento de la disciplina frente a esta realidad socio-econdmica,

politica y cultural.

Encontré en la arqueologia publica, una via posible de reflexion de
la practica arqueoldgica, pero también de investigacion y de participacion
social. La consideré un espacio epistémico que busca actualizar los
vinculos entre arqueologia y comunidad. Un campo disciplinar que aspira a
promover un acercamiento entre el publico y las evidencias materiales del
pasado de la region a partir de diversas acciones: pedagogicas, de
transferencia, de mediacion cultural y de comunicacion social; en virtud de
los cuales participa directa o indirectamente en los procesos de

construccion social del patrimonio arqueoldgico.

* Las representaciones sociales constituyen sistemas cognitivos en los que es posible reconocer la
presencia de estereotipos, opiniones, creencias, valores y normas que suelen tener una orientacion
actitudinal positiva o negativa. Se constituyen, a su vez, como sistemas de codigos, valores, 16gicas
clasificatorias, principios interpretativos y orientadores de las practicas (Araya Umaia 2002)
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Una de las criticas que se han venido formulando a este campo
disciplinar es que se trata de un espacio fundamentalmente pragmatico. Sin
embargo, como revela la SAA™, la discusion estd activa y en revision; y es
posible advertir avances teoricos que van mas alld de las practicas, y que
examinan usos y tendencias en arqueologia publica a la luz de potenciales
desarrollos futuros. Esta organizacidon sefiala la existencia de diferentes
experiencias nacionales y regionales, que evidencian modalidades diversas
de hacer arqueologia publica; por lo mismo van surgiendo cada dia, nuevas
areas de especializacion y diferentes objetivos de investigacion como:
arqueologia y educacion, arqueologia y comunidades, arqueologia y
justicia social, entre otros. Se advierte como un espacio que se estd
desarrollando en forma exponencial; que incluye, por una parte, una
practica aplicada llevada a cabo por educadores con experiencia
arqueoldgica o por arquedlogos con intereses educativos; y por otra,
contenidos tedricos que se desarrollan al interior de espacios académicos
(tesis doctorales, disertaciones, cursos y programas de distintas
universidades) que son requeridos frecuentemente y también son ofrecidos
como opcidn a la mitigacion de impacto o en la gestion de los recursos

culturales.

En ocasiones se ha destacado que existe una cierta ambigiiedad en
torno a la nocion de arqueologia publica; adhiero particularmente a la
definicién de Carol Mc David (2002), quien indica que se trata de un fértil
campo de investigacion arqueologica, que incorpora abordajes teodrico-
practicos en campos donde los arquedlogos y sus publicos interactuan,

como ser: gestion del patrimonio, educacion de museos, arqueologia y

 Society for American Archaeology
http://www.saa.org/public/forArchacologists/forArchaeologists.html
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educacion. Esta autora sostiene que la arqueologia publica se constituye en
un espacio para mostrar al publico los resultados de las investigaciones
arqueoldgicas, entregando informacion que les permita promover una
adecuada administracion de los recursos culturales o construir su propio

pasado, acciones que vuelven a la arqueologia relevante para la sociedad.

Desde esta perspectiva, la arqueologia ha dejado de ser una
disciplina cientifica aséptica y comienza a tener una participacion activa en
los contextos sociopoliticos y econémicos locales. La arqueologia publica
se constituye en un espacio de construccion de conocimientos sobre el
pasado y el presente de las comunidades. Sus investigaciones poseen un
alto grado de implicancia publica, ya que refieren: a la relacion entre
arqueologia e 1dentidades étnicas; a la inclusion de contenidos
arqueoldgicos en educacion intercultural; a debates relacionados son los
derechos de las poblaciones indigenas sobre los restos materiales del
pasado; a legislacion sobre proteccion de bienes arqueoldgicos; a la imagen
de la arqueologia en los medios; al turismo arqueologico y la participacion
de las comunidades; entre otros ejes temdticos que abren nuevos espacios

de vinculacidon con la comunidad.

En el contexto global actual, el patrimonio posee una valoracion
social creciente que puede reconocerse tanto en las politicas que propician
organismos internacionales como la UNESCO, como en las apropiaciones
de las comunidades locales. En este escenario, la arqueologia adquiere
nuevos horizontes de trabajo y entre sus objetivos apuesta a expandir mas
alla del medio cientifico los ultimos descubrimientos arqueoldgicos, de
manera tal que pueda servir para combatir la depredacion de bienes

culturales por negligencia o ignorancia (Saucedo Segami 2006). Una de las
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vias que se consideran mas efectivas, es la educacion. En tal sentido, una
experiencia relevante es la que ha venido desarrollando desde el afio 2002,
el equipo de investigaciones del Proyecto Catalhoyiic, bajo la direccion
general de Tan Hodder*®, que a través de su escuela de verano, ha logrado

revitalizar los lazos entre arqueologia y comunidad local.

Por lo demas, en las ultimas décadas, la inclusion de la arqueologia
entre los contenidos educativos escolares se ha tornado un tema relevante
para los arquedlogos. Experiencias significativas son los trabajos de
Hogberg en escuelas de Suecia (2007), y los de Fernandez Murillo (2003)
para Bolivia. Sin embargo, llevar la arqueologia al aula, ha significado un
proceso complejo, que trascendid los espacios de investigacion
arqueologica (Hogberg 2007; Stone y Molyneaux 1994). Esto resulté un
desafio para los cientificos; se esperaba contribuir a la transferencia de
informacion cientifica, a partir del disefio de contenidos que pudieran ser
desarrollados en la escuela. Esto implico el desarrollo de estudios
tendientes a compartir los resultados de los trabajos con nuevos actores
sociales: los nifios. De los mismos, fueron desprendiéndose nuevos
interrogantes: (Como ensefar arqueologia en la escuela? ;Qué métodos
deberian utilizarse? ;Como podrian desarrollar los arquedlogos tareas de
cooperacion con las escuelas? ;Que actividades podrian desarrollarse para

captar el interés de los estudiantes?

*% El programa “Escuela de verano Catalhoyiic”, coordinado por Shahina Farid, promueve la educacion en
arqueologia en las escuelas. Su proposito es contribuir a la educacion de los jovenes de la region acerca
de la importancia de la arqueologia, intentando que la comunidad local conozca mejor su patrimonio y se
haga responsable de su cuidado: www.catalhoyuc.com

34



En Argentina, el primer trabajo que analizd la relacion entre
arqueologia y educacion fue el de Irina Podgorny (1994), aunque este
trabajo se restringié a la inclusién de la arqueologia pampeana en la
educacion argentina. Otra publicacion que acerc6 elementos de
arqueologia regional a la escuela fue el de Maria Esther Albeck y
colaboradores (1996), realizado especificamente para la Quebrada de
Humahuaca. Considero que son los trabajos de Rossana Ledesma (2006.a
y b), para la provincia de Salta los que realizan un abordaje mas profundo
de la problematica entre patrimonio, arqueologia y educacion, aunque
vinculado ademas al turismo. Otros trabajos que resultaron fuente de
consulta y -de cierto modo- antecedentes de esta investigacion son el de
Patricia Ayala (2006), en relacidon con arqueologia y comunidades locales
en contextos de emergencia étnica; y el de Paola Bolados Garcia (2006), en
referencia a aspectos de educacion intercultural en este sector de los Andes
Centro Sur. Consideré ademas publicaciones arqueologicas que hubieran
abordado el tema de la preservacion del patrimonio desde museos y centros
culturales (Fabra et al. 2007; Cordova 1997) y textos arqueoldgicos de

divulgacion para ninos (Nufiez 2001).

En el caso de la presente investigacion, la arqueologia publica me
brindd6 un marco conceptual apropiado para analizar criticamente los
fenomenos sociales de construccion del patrimonio arqueoldgico. Resulto,
asimismo, adecuada para fortalecer el re-conocimiento y la valoracion
social de la arqueologia como la ciencia social que estudia las evidencias
culturales del pasado local. Por lo demas, se constituyd en una perspectiva
tedrica que me permitio disefiar propuestas pedagodgicas para acercar esta
disciplina al aula, promoviendo un espacio de didlogo intercultural, donde

los distintos actores sociales pudieran participar de la construccion del
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pasado de forma mas equitativa. Para ello, fue necesario conocer
primeramente, aspectos significativos del contexto local, que inciden en la

practica arqueologica, su dindmica y relaciones.

1.1.1 La practica arqueologica en contexto

Definitivamente, se vuelve necesario comprender que la practica
arqueologica no solo estd determinada por un marco conceptual y una
rigurosa metodologia, sino también por su contexto, como han sefialado
algunos investigadores®’. Precisamente, los hallazgos arqueolégicos han
sido, en general, fuente de controversias publicas y de cierto modo, el
nacionalismo, el social evolucionismo y el interés de la clase media, fueron
variables significativas en el desarrollo de varias tradiciones de
investigaciones arqueologicas (Trigger 1996). En el contexto local actual,
se han vuelto centrales los procesos de construccion de patrimonio e
identidades; los mismos interpelan los enfoques tedricos y ponen en crisis
aspectos centrales de la praxis arqueologica. Esta dinamica, solo puede

comprenderse en el marco de la globalizacion.

Se ha senalado que la globalizacion se comporta de modo
contradictorio: por una parte, funciona como una modalidad de dominacion
imperial, reinscribiendo jerarquias sociales y estandarizando culturas y

habitos; pero por otra, descentra a Occidente, borra las diferencias entre

7 Trigger (1992) ha argumentado que las investigaciones arqueologicas también estan influidas por los
recursos que se destinan, por el contexto institucional en el cual se inscriben y por el tipo de investigacion
que las sociedades o gobiernos estan dispuestos a apoyar. También sefiala que en ocasiones los
arquedlogos pueden encontrarse con restricciones para excavar cierto tipo de yacimientos como
cementerios o lugares religiosos.
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centros y periferias postulando, al menos en principio, la igualdad de todas
las culturas y promoviendo la diversidad®®. En este escenario, se ha
producido una resemantizacion y una reapropiacion del pasado por parte de
las comunidades locales, que en ocasiones pone en crisis la produccion de
conocimiento cientifico (Coronil 2000). En consecuencia, se han venido
sucediendo una serie de acciones relacionadas con la no exposicion de
momias y/o restos humanos en museos, demandas por la entrega de
cuerpos para volver a enterrarlos, prohibiciones de excavar lugares que las
comunidades consideran sagrados, solicitudes de administracion y gestion
de los sitios arqueologicos, cuestionamiento de la legitimidad del

conocimiento cientifico frente a los saberes populares, y otras.

Sin duda estas acciones afectan el cotidiano devenir de las
investigaciones cientificas y los arquedlogos comenzamos a preguntarnos
que rol desempefiamos en esta construccion social de la realidad. La misma
presenta un sinntimero de aristas y los interrogantes se hacen cada vez mas
complejos e imponen nuevas reflexiones disciplinares. Sin embargo, esta
situacion pareceria no ser exclusiva de la arqueologia; como sugiere
Coronil (2000) el proceso conocido como globalizacion incluye nuevos
campos de lucha tedrica y practica, y esta desestabilizando no sélo las
fronteras geograficas y politicas, sino también los protocolos disciplinarios

y sus paradigmas teoréticos.

¥ Asi, en espacios sociales localizados bajo condiciones globales, las identidades colectivas se estan
construyendo en formas inéditas a través de una articulacion compleja de fuentes de identificacion tales
como la religion, territorialidad, raza, clase, etnicidad, género y nacionalidad, pero ahora esta articulacion
esta informada por discursos universales de derechos humanos, leyes internacionales, ecologia,
feminismo, derechos culturales y otros medios de hacer respetar las diferencias dentro de la igualdad
(Coronil 2000).
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Volviendo a la arqueologia, sabemos que esta ciencia acompaid y en
ocasiones legitimd procesos socioecondmicos y politicos de los paises que
producian “conocimiento cientifico”, experimentando cambios teorico-
metodoldgicos, acorde a su contexto. Si nos remontamos a las décadas
finales del siglo XIX y comienzos del XX cuando la arqueologia se estaba
constituyendo en ciencia, observamos que los resultados de sus
investigaciones contribuyeron a afianzar la identidad nacional, aportando
pruebas materiales de gloriosos origenes que legitimaban la supremacia de
algunos pueblos. La prehistoria europea fuertemente influenciada por el
enfoque historico cultural enfatizé la necesidad de determinar los origenes
étnicos del registro arqueologico, problematica que se extendio

posteriormente al continente americano (Trigger 1992).

En sus comienzos, la arqueologia americana se desarrolld
fundamentalmente en Norteamérica, y estuvo tefilda por presupuestos
colonialistas que consideraban a los nativos como pueblos sin progreso e
incapaces de adoptar pautas de vida civilizada. En consecuencia, cuando a
fines del siglo XVIII los arquedlogos norteamericanos se encontraron con
evidencias materiales de grandes desarrollos culturales anteriores a la
colonia (como fue el caso de los hallazgos en los valles de Ohio y
Mississippi), adscribieron los mismos a wuna raza perdida de
“Moundsbuilders”, diferentes de los Indios de Norteamérica a quienes
¢éstos ultimos habian destruido (Trigger 1996). Ayala (2008) sostiene que
estos primeros desarrollos de la disciplina estuvieron ligados a la
construccioén de una imagen estereotipada del indio, que los caracterizaba
como miembros de sociedades estdticas, en un estado primitivo de

desarrollo y como residuos del pasado.
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En referencia a los desarrollos de la arqueologia en Latinoamérica,
Gnecco (2002), sostiene que esta ciencia surge como practica disciplinaria
y disciplinada en distintos momentos del siglo XX. El discurso
arqueologico emergid a la superficie de un discurso pre-existente sobre la
identidad, construido desde mucho antes en Europa y en América. El
mismo, fue histérico y debe considerarse como una tecnologia de
domesticacion de la memoria social, que una vez en el continente
americano, se adecuo a cada una de las condiciones locales. En los inicios
estuvo vinculado a la produccion textual de la Colonia, de la mano de los
cronistas y mas adelante en tiempos de la Independencia fue
diferenciandose acorde a la region, acompanando la construccion de los
Estados Nacionales del XIX. Asi, en el caso particular de Colombia, la
construcciéon nacional se fundd en la proyeccion al pasado de una
comunidad histdrica construida (imaginada) en el presente, cuya tematica
comun fue la desaparicién de los pueblos indigenas prehispanicos. En ese
sentido, los arquedlogos contribuyeron a establecer canones de legitimidad
y a encauzar el discurso identitario por caminos mas regulados y
apropiados para la situacion histérica concreta; de cierto modo participaron
del establecimiento de canones precisos de investigacion y de la formacion

de identidades politicas que dieron forma a la memoria social.

Posteriormente, hacia la década de 1940, la arqueologia
institucionalizada comenzo6 a controlar la produccion y reproduccion del
discurso historico sobre la identidad basada en los objetos, excluyendo los
discursos que no podia controlar. “La hegemonia del discurso arqueoldgico
descanso en dos mecanismos de exclusion complementarios: por un lado,
la separacion taxativa entre la tradicion escrita y la tradiciones orales; vy,

por el otro, la distincidn entre el texto cientifico y los textos no cientificos”
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(Gnecco 2002:142). Creo que, en lineas generales los desarrollos iniciales
de la arqueologia en varios paises de la region, no se apartan demasiado del

caso colombiano.

Mas adelante, con el surgimiento de la Nueva Arqueologia se
verifico un quiebre en la forma de estudiar el pasado. Asi, la preocupacion
por el estudio de la etnicidad y la transmision cultural dio paso a la
necesidad de conocer porque cambiaban las sociedades prehistoricas; por
lo demas el soporte epistemologico de este enfoque: el positivismo, apelo a
la neutralidad de las ciencias sociales, planteando que a través de la
metodologia podia superarse la influencia del contexto social del
investigador. Ferguson (1996), ha hecho notar que los objetivos
universales de la Nueva Arqueologia no consideraban la posibilidad de
estudiar el desarrollo de los indigenas como un fin relevante en si mismo,
lo cual afecté la visiobn nativa de los arquedlogos por el desinterés
manifiesto en los problemas de sus sociedad (Ferguson, citado por Ayala
2008). Entonces, aun cuando sus postulados consideraban estudios
etnograficos para entender el comportamiento del registro arqueologico,
esta corriente dejo de lado la relevancia social de las investigaciones y la

influencia del contexto socio historico en el desarrollo disciplinar.

Sin embargo, y como sefiala Langebaek (2003) gracias a la
revolucidn que vivio la disciplina a partir de la arqueologia procesual, y de
la reaccion contra ella, esta ciencia se vio forzada a debatir, en forma
franca, temas que de otra manera no habria enfrentado como el

. . .« 29 (e
compromiso social y el relativismo™. En adelante, la relacion entre

2 .. o, . . .. . ..
? “El relativismo epistémico sostiene que el conocimiento del mundo es relativo a las condiciones en las
cuales se genera. Critica a la ciencia por presumir que una sola forma de conocer es legitima. Sin
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arqueologia y comunidades fue convirtiéndose en importante foco de
estudio y reflexion para la arqueologia (Layton 1989; Trigger 1996) y de
cierto modo, sus estudios contribuyeron a demostrar que la vieja imagen
del “salvaje estatico” fue un mito desarrollado como parte del proceso de
colonizacién™ (Trigger 1992). Un antecedente importante al respecto lo
constituyd el Congreso Arqueoldégico Mundial (World Archaeological
Congress “W.A.C”), celebrado en Inglaterra en el afio 1986, que congrego
a arqueologos, antropologos, académicos de diversas disciplinas y
miembros de comunidades originarias’’. El mismo generd una apertura en
el horizonte de los estudios arqueoldgicos, al considerar central para esta
ciencia, no solo la investigacion de como vivid la gente en el pasado, sino
también de como, y por que se produjeron los cambios que dieron como

resultado las formas de sociedad y cultura actuales (Ucko 1989).

Por esa época, comenzaron a tomar estado publico crecientes
reclamos de movimientos indigenas en Estados Unidos y Canada, que
demandaban la no intervencion de los arquedlogos en sus espacios
sagrados y un mayor control sobre su patrimonio. Estas reivindicaciones
conllevaron serias confrontaciones entre cientificos e indigenas; como
resultado, se generd en estos paises un corpus de disposiciones éticas y

legales que permitieron una mayor participacion de los pueblos originarios

embargo, no siempre acepta que cada una de las posibles formas de conocer sea del todo arbitraria. No
cualquier persona dice cualquier cosa sobre el pasado” (Langebaek 2003:210).

3 Trigger (1996) ha advertido que, los pueblos originarios del Tercer Mundo consideran cada vez mas
inadecuada y neocolonialista la idea de que los datos arqueoldgicos debieran utilizarse solo para formular
y probar un conjunto de teorias generales sobre el comportamiento humano y el cambio cultural.
Asimismo, destaca que la arqueologia no puede ignorar sus responsabilidades sociales, ya que de hacerlo
podria estar condenandose a si misma, provocando la hostilidad de mucha gente (Trigger 1992).

31 A los que se refiere Ucko (1989) expresando que muchos de ellos, acostumbrados a ser tratados como
“materia” de observaciones arqueologicas y antropoldgicas, nunca antes habian sido admitidos como
participantes en igualdad de condicion para discutir su propio pasado o presente cultural.
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en la construccion de narrativas historicas a partir de los objetos. Estos
procesos fueron observandose con posterioridad en Latinoamérica (Gnecco

2004; Ayala 2008).

En otro orden de cosas, los 500 afios de la conquista espaiola,
fueron perfilando nuevos planteos teoricos para la arqueologia americana.
Asi algunos investigadores, alistados en las filas de la Arqueologia Social
apostaron a consolidar una conciencia histérica nacional a partir de sus
practicas: “a diferencia del observador foraneo que rescata nuestro pasado
como parte de un compromiso teorico alejado de sus preocupaciones
vitales, los que hacemos arqueologia sudamericana somos claramente
conscientes de que nuestra tarea compromete directamente nuestros
intereses historicos inmediatos|...] No estamos interesados e asumir teorias
por el simple compromiso tedrico; estamos interesados en hacer ciencia
para rescatar, para nuestro tiempo, aquello que se escondi6 detras de estos
500 afios[...] Por eso, la arqueologia es para nosotros, ademds de
reconstruccion historica y tarea cientifica, una bisqueda de afirmacion de
identidad que nuestros pueblos tienen confundida detras de un sindrome

provocado por la razon colonial (Lumbreras 1990:64).

En la generalidad de los paises de Latinoamérica, la arqueologia
siguid conservando un status de superioridad en relacion con la produccion
y legitimidad del conocimiento sobre el pasado local. Esto motivod
profundas tensiones entre poblaciones indigenas y cientificos, vinculadas
fundamentalmente al campo semantico del patrimonio arqueoldgico; no
obstante, las relaciones son diferentes y estan asociadas con procesos
histéricos de constitucion nacional y con los desarrollos tedricos de la

disciplina. En Pert, la arqueologia no ha sido contestada por las
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comunidades indigenas, en tanto en Colombia, los indigenas demandaron
la devolucion de los restos culturales de sus antepasados (Gnecco 2004).
En Ecuador, las tensiones entre la constitucién de un movimiento indigena
local y su produccion global, dejan entrever una revalorizacion del pasado
que busca legitimar y otorgar una proyeccion histdrica a sus aspiraciones;
este hecho otorga a la arqueologia un rol central en el futuro cultural y

politico del movimiento indigena y de la nacion (Benavides 2004).

En Bolivia, se han producido criticas al discurso colonialista de la
arqueologia por parte de actores indigenas (Mamani 1989), aunque para
algunos investigadores, la participacion activa se reduce a unos pocos
ejemplos (Angelo 2005). Sin embargo, encontramos investigaciones
actuales que refieren a la vinculacidon entre arqueologia e identidad étnica
(Capriles 2003), a participacion comunitaria, desarrollo sostenible y
arqueologia (Lima Torrez 2003; Nielsen 2005; Nielsen, Calcina y Quispe
2003) y a la ensefianza de la arqueologia en comunidades locales

(Fernandez Murillo 2003).

En el caso de Chile, la relacion entre comunidades y arquedlogos ha
transitado por diversas instancias de reclamos y negociaciones que
tuvieron como protagonista al patrimonio arqueologico, especialmente en
los casos mapuche y atacamefio; este tltimo caso, ha sido profundamente
analizado por Patricia Ayala (2008). Por lo demas, en la ultima década se
han producido investigaciones arqueologicas en el Norte de Chile, que han
contribuido a revitalizar los lazos entre esta disciplina y las comunidades
locales. Algunas consideran la relacion entre arqueologia y desarrollo de
comunidades (Bravo 2003), en tanto, otras acercan el enfoque cientifico a

través de la educacion de museos (Cérdova 2004; 1997; Cordova et al.
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2002). Encontramos trabajos que promueven reflexiones en torno al
patrimonio cultural (Uribe y Adan 2003; Carrasco et al., 2003; Jofré 2003),
y otros que analizan los vinculos entre arqueologia y comunidad indigena

(Romero Guevara 2003; Ayala et al., 2003).

En Argentina, arquedlogos y comunidades han atravesado diferentes
etapas en su relacion. Durante la ultima década, ha sufrido profundas
rupturas vinculadas con la re-significacién y re-apropiacion del pasado
prehispanico. Esto ha motivado una reflexion disciplinar, que ha generado
en el ambito cientifico no solo publicaciones y presentaciones en
congresos (Endere 2002; Endere et al. 2004; Rocchietti 2004; Rolandi et
al. 2004; Bellelli 2006; Laguens 2008; Guraieb y Frére 2008; Montenegro
y Cremonte 2007; Montenegro y Rivolta 2010; Montenegro 2010), sino
también espacios de debate sobre arqueologia y comunidades®, los que
han servido para promover entre otras acciones, como la Declaracion de
Rio Cuarto (2004)**. Asimismo, a nivel regional se ha venido realizando
desde el ano 2009, un evento relevante; se trata del “Encuentro sobre
Practica Arqueoldgica y Comunidades del Noroeste (ESPAC)** que tiene
como objetivo fortalecer vinculos y proponer perspectivas de trabajo en
comun. Sin embargo, hasta el momento, se hace dificil encontrar

propuestas teodricas que permitan dar cuenta de la realidad arqueolédgica a

32 Destacamos especialmente tres eventos: el Foro pueblos originarios—arquedlogos, que sesioné en el XV
Congreso Nacional de Arqueologia Argentina (2005); las Mesas Redondas “Arqueologia y Pueblos
indigenas” y ‘“Preservacion del patrimonio arqueoldgico: propuestas pedagogicas desde distintos espacios
socioculturales” organizadas durante el XVI Congreso Nacional de Arqueologia Argentina (2007).

33 Donde de alude a la necesidad de valorar responsablemente las consecuencias sociales y politicas de la
investigacion arqueoldgica, en relacion con los derechos de las comunidades indigenas. Para mayor
detalle ver Revista Arqueologia Suramericana, vol. 1 n® 2, pp.287-289.

34 Organizado por el Instituto Interdisciplinario Tilcara, Universidad de Buenos Aires, con auspicios de la
Secretaria de Turismo y Cultura de la Provincia de Jujuy. En el Primer encuentro (2009) participé como
miembro de la Comision Organizadora; y en el Segundo (2010), como Coordinadora de la Mesa de
Arqueologia y Educacion, junto a la Dra. Mirta Bonnin (UNC, Argentina).
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nivel regional, que se encuentra definitivamente transversalizada por un

fenomeno global: la construccion del patrimonio local.

1.2 PATRIMONIO: NOCIONES 'Y CONSTRUCCIONES
SOCIALES

1.2.1 Aproximaciones al concepto de patrimonio

En el contexto global actual el patrimonio se ha vuelto un tema de
notable interés para las comunidades locales, generando una importante
sinergia en distintos planos entre los que podemos destacar el politico, el
econdmico y el cultural. En el transcurso de las ultimas décadas, este
concepto ha comenzado a adquirir un rol protagdénico al interior de la
compleja trama de relaciones que han ido entretejiendo las politicas de
desarrollo economico sostenible desde una dimensioén cultural. Asi, es
dable observar, que el uso de este término aparece cada dia, con mayor
frecuencia en los diferentes espacios sociales, asociado a proyectos de
desarrollo turistico, promocion econémica y tecnoldgica, reconocimiento
de identidades locales, reivindicaciones territoriales, industrias culturales e

investigaciones cientificas.

Patrimonio, suele presentarse en las practicas discursivas
acompafado de categorias, que le infunden un caracter clasificatorio, como
ser: patrimonio arquitectonico, patrimonio local, patrimonio de la
humanidad, patrimonio tangible, entre otras. Estas acepciones pueden
motivar interrogantes en los interlocutores, o prestarse a confusion. En

consecuencia, considero relevante explicitar que entiendo por patrimonio
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en esta investigacion; para ello, introduzco una descripcion general del
concepto y posteriormente avanzo en la consideracion particular del

patrimonio arqueologico.

Para comenzar seria pertinente recurrir a definiciones de diccionario,
donde Patrimonio, refiere al legado que se recibe de los antepasados y debe
ser transmitido a las generaciones subsiguientes. Asimismo, existen otros
criterios para enunciar este concepto, en relacion a su status juridico,
econdmico o cultural. Sin embargo, algunos autores (Caravaca Barroso et
al. 1997) piensan que esta palabra posee un contenido semantico amplio y
complejo frente a la definiciéon aparentemente sencilla que diccionarios
como el de la Lengua Espafiola hacen de ¢l. Entienden que el patrimonio
de una sociedad no es una mera suma de partes de lo que poseen los
individuos que la componen, sino que adquiere un valor emergente cuya
significacion y rentabilidad solo pueden apreciarse desde una perspectiva
integradora; el mismo, solo es verdaderamente patrimonio, cuando existe
un reconocimiento social, y no solo es heredado, sino que es susceptible de
ser incrementado o disminuido segun el uso que se haga del mismo. Esta
afirmacion concuerda con las evidencias facticas que hemos venido
obteniendo en el curso de nuestra investigacion, donde hemos observado
que, en ocasiones las comunidades locales construyen un patrimonio que
incorpora evidencias materiales y simbolicas del pasado, pero también
expresiones culturales contempordneas; tal es el caso de ciertas
manifestaciones artisticas, como el monumento a la Independencia en

35
Humahuaca™.

35 Es una obra del escultor Ernesto Soto Avendaiio y data de 1950 se trata de una fundicion en bronce
que representa al chasqui indigena Pedro Socompa que lleva la noticia de la libertad.
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Asimismo, podria resultar pertinente enunciar definiciones
contenidas en documentos como el acuerdo UNESCO?°, que determina dos
grandes categorias de patrimonio: Natural y Cultural. En lineas generales,
se considera patrimonio cultural a monumentos, conjuntos y lugares que
tengan un valor universal excepcional desde el punto de vista de la historia,
del arte o de la ciencia; dentro de esta categoria estaria contenido el
patrimonio arqueoldgico, que se ha definido como:

La parte de nuestro patrimonio material para la cual los
métodos de la arqueologia nos proporcionan la informacion
basica. Engloba todas las huellas de la existencia del hombre
y se refiere a los lugares donde se ha practicado cualquier
tipo de actividad humana, a las estructuras y los vestigios
abandonados de cualquier indole, tanto en superficie como
enterrados o bajo las aguas, asi como al material relacionado
con los mismos®’.

En la Republica Argentina, la legislacion en vigencia, reconoce que:

Forman parte del Patrimonio Arqueologico, las cosas muebles
o inmuebles o vestigios de cualquier naturaleza que se
encuentren en superficie, subsuelo o sumergidos en aguas
jurisdiccionales, que puedan brindar informacion sobre los
grupos socioculturales que habitaron el pais desde épocas

. J4 . . . 2538
precolombinas hasta épocas historicas recientes ™" .

Sin embargo, me ha resultado extremadamente dificultoso trabajar

desde una vision compartimentada del patrimonio, a partir de categorias

36 Articulos 1 y 2 de la Convencion sobre la Proteccion del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural.
Aprobada en la 17 reunion de la Conferencia General de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, Paris, 21/11/1972.

37 Articulo 1°, de la Carta Internacional para la Gestion del Patrimonio Arqueolégico adoptado por el
ICOMOS en 1990.

3 Articulo 2, de la Ley Nacional N° 25.743- Proteccion del Patrimonio Arqueoldgico y Paleontologico,
sancionada el 04/06/03 y promulgada el 25/06/03, por la Camara de Diputados de la Nacion Argentina.
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antitéticas, como Natural/Cultural o Tangible/Intangible, dado que en la
mayoria de los casos analizados el patrimonio se concibi6 como un
proceso donde se funden ambas categorias en un complejo discurso de

corte dialéctico.

Entonces, decidi recurrir a conceptualizaciones que consideran al
patrimonio como “una construccion social” (Prats 1997; Ballart 1997). O
como una herencia colectiva cultural de valor, un activo valioso que
transcurre del pasado al futuro relacionando las distintas generaciones
(Ballart y Tresserras 2005). Defintivamente, me resultdo altamente
operativa la concepcion de Prats (1997), que define patrimonio como un
artificio ideado en el decurso de un proceso colectivo con intervencion de
una hegemonia social y cultural, para determinados fines que pueden ser

histoéricamente cambiantes de acuerdo a nuevos criterios o circunstancias.

Se tratd de un punto de partida que ademas de sugestivo, me
permiti6 dar cuenta de continuidades y rupturas en la dindmica de
apropiacion de bienes culturales en funcidon de su significacion para la
comunidad. Prats (1997) sefiala que, en tanto construccion social, el
patrimonio no es algo dado, sino un fendmeno que se va conformando
como parte de la realidad cotidiana de las comunidades, en un espacio y un
tiempo determinado. Sin embargo, los parametros que definen lo que
actualmente se entiende por patrimonio, no son ni su cardcter basico de
construccion social, ni su supuesta genealogia, sino su capacidad para
representar simbodlicamente una identidad; donde la eficacia simbolica
dependera de la contextualizacidon de los simbolos en practicas y discursos,
y del nivel de consenso de que gocen referentes y significado. El proceso

de construccion del patrimonio, consiste en la legitimacion de ciertos
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referentes simbolicos, a partir de fuentes de sacralidad extraculturales,
esenciales e inmutables. Los criterios de legitimacion son: la naturaleza, la
historia y la inspiracion creativa, que definen un pool virtual de referentes
simbdlicos, cuyos elementos son potencialmente patrimonializables. La
condicion para que se transformen en patrimonio es que deben ser
activados, esto implica la seleccién de ciertos referentes del pool y su
exposicion de una determinada manera, articulando un discurso que

quedara avalado por la sacralidad de los referentes.

De todas maneras es engafioso pensar que en el patrimonio estén
representados equitativamente todos los referentes simbolicos de una
sociedad. Prats (1997), sostiene que esta construccion social incluye un
repertorio de referentes patrimoniales, activado por versiones ideologicas
de una determinada identidad; en tal sentido, y dado que pueden coexistir
distintas versiones de una misma identidad articuladas a través de
relaciones de complementariedad u oposicion, en ocasiones el patrimonio
se constituye en un campo de confrontacién simbolica inevitable entre las
distintas versiones concurrentes’ . La correlacion entre intereses, valores y
situaciones historicas cambiantes, permite entender a las activaciones
patrimoniales como estrategias, donde el principal agente de activacion es

el poder politico.

Por ello, entendemos que la construccién social del patrimonio no

supone una tarea ingenua, implica seleccionar determinados referentes

39«1 a5 distintas versiones de la identidad, patrimoniales o no, los distintos simbolos y sus distintas
atribuciones de significados se articulan, se complementan, se contradicen y compiten entre si” (Prats
1997:38).
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simbolicos, que permitan instaurar un discurso representativo®’,
significativo y coherente con el contexto del que forma parte. Resulta
claro, entonces que no se trata de una conceptualizacidn estatica sino de un
proceso sociocultural en continua redefinicidon y resemantizacion, acorde a
circunstancias espacio-temporales. Esto permite entender la variabilidad de
formas de reconocimiento y apropiacioén del patrimonio, por parte de los
distintos grupos, que registramos en esta investigacion, ya que estos
procesos estan vinculados con visiones ideologicas y contingentes de la
realidad, que no necesariamente son compartidas por todos los sectores de

la comunidad.

Por cierto que, para acceder a la comprension de usos y
significaciones del patrimonio actual, es necesario considerar que esta
construccion social dindmica, ha sufrido cambios epistémicos a lo largo del
tiempo. La preocupacion por conservar el legado del pasado aparece como
un fendmeno generalizable a las sociedades modernas que se fortalecid en
los albores del siglo XXI (Ayala 2006); ejemplo de esto, es la organizacioén
del Congreso Internacional de Patrimonio Mundial, que se celebrd en
Venecia en el afio 2002, para conmemorar el trigésimo aniversario de la
Convencion del Patrimonio Mundial, con el objetivo de afianzar la
aplicacion de la misma y fortalecer la cooperacion para la conservacion del

. . . 141
patrimonio mundial™ .

*Dichas versiones de la identidad que estan representadas en el patrimonio y su eficacia relativa pueden
medirse a partir de la cantidad y calidad de adhesiones resultantes que legitiman sistemas, politicas y
acciones (Prats op. cit).

1 Para conmemorar este hecho, las Naciones Unidas proclaman al afio 2002, como “Afio Internacional
para el Patrimonio Cultural”.
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Sin embargo en las ultimas décadas se ha verificado un cambio en el
campo semdantico. Rotman (2001), sefiala que se han producido
modificaciones relevantes en relacion a su conceptualizacion: se deja de
lado su entendimiento como “acervo”, y se asume como ‘“‘construccion
social”, efectivizandose una ampliacion del concepto como “herencia
cultural”. Esto implica una extension de su demarcacion que ya no se
limita a factores historicos y artisticos, sino que incluye ademas,
expresiones culturales mas diversificadas. A partir de este cambio, es
posible problematizar las complejas relaciones que los habitantes de una
nacion establecen con el patrimonio, donde pasan a ser topicos de interés la
percepcion y el uso de los bienes culturales, su circulacion social y los
significados diferenciales que le atribuyen los diversos receptores. En
palabras de Pierre Nora, “hemos pasado de un patrimonio de tipo nacional
a uno de caracter simbdlico y de identificacion; de un patrimonio heredado
a uno reivindicado; de un patrimonio visible a uno invisible; de un
patrimonio material a uno inmaterial; de un patrimonio estatal a un
patrimonio social, étnico y comunitario. Como consecuencia el patrimonio

cambia de naturaleza y de estatuto” (Nora 1997:16).

Asi atravesamos las fronteras de un paraddjico siglo XX*, y
llegamos al siglo XXI, revisando viejos conceptos y nuevas significaciones
del patrimonio, reflexionando sobre cual sera la nocidon que mas nos
oriente en sentido tedrico para poder aproximarnos al conocimiento de las

practicas sociales en relacion a las apropiaciones de ese concepto por parte

* El siglo XX, que ha invocado en mayor medida el futuro, es también el siglo que, dio la definicion mas
amplia a la categoria del presente, que crea cotidianamente el pasado y el futuro y que, desde finales de
los afios sesenta dio muestras de estar ansioso en busca de raices y obsesionado por la memoria. La
confianza en el progreso fue reemplazada por la preocupacion de salvaguardar y preservar: jPreservar
qué y para quién? Este mundo, nuestro mundo, futuras generaciones, nosotros (Hartog 2004).

51



de las comunidades locales. En esta instancia, me pregunto hasta que
punto, los arquedlogos somos conscientes del grado de protagonismo que
tenemos en relacion a estos fendmenos sociales que son parte de nuestra
cotidianeidad profesional. Posiblemente el grado de participacion estara en
relacion con nuestros intereses académicos; sin embargo no podemos dejar
de considerar que, como investigadores del pasado, los resultados de
nuestro trabajo serviran para legitimar ¢ desestimar espacios, relatos,
bienes y simbolos que podrian ser apropiados como patrimonio, por la
comunidad. En consecuencia, acceder a la comprension de estos procesos

sociales se vuelve relevante para la praxis arqueologica.

En el caso de la presente investigacion, buscamos comprender la
construccioén del patrimonio arqueologico por parte de las comunidades
educativas de Jujuy en el marco de las politicas patrimoniales definidas
desde el Estado Provincial, es decir, desde un enfoque relacional. Por ello,
se vuelve necesario realizar un analisis contextual del concepto de
patrimonio. El proposito es observar su génesis, entender como se
estructuran las nuevas formas de intervencion social sobre sitios y bienes
arqueoldgicos, y conocer como se problematiza esta dimension de la vida

de las comunidades locales en funcion de la practica arqueologica.

1.2.2 Analisis contextual del concepto

En relacion al surgimiento del concepto patrimonio, podemos
mencionar que es una nociéon moderna, vinculada estrechamente a los
procesos de construccion de los estados-nacion europeos, donde fuera

utilizada como elemento articulador de las identidades nacionales (Ballart
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1997, Ayala 2006). En ese contexto, surge la nocion de cultura-patrimonio,
entendida como un acervo de obras reputadas valiosas desde el punto de
vista estético, cientifico o espiritual, se trata de un patrimonio
fundamentalmente historico constituido por obras del pasado, aunque
incrementado en forma constante por creaciones del presente; de este modo
el discurso estatal difunde un concepto de cultura como patrimonio,
vinculada a monumentos emblematicos y obras excepcionales, entre las
cuales las arqueologicas adquieren un sitio preponderante en la exaltacion

del pasado y en la reafirmacion de la identidad nacional (Ayala 2006).

Sin embargo insistimos en el elemento hegemoénico como valor
fundante de estos procesos. Ese conjunto de bienes y practicas
tradicionales que nos identifican como nacién es algo apreciado como un
don, con tal prestigio simbdlico que no es posible discutirlo (Garcia
Canclini 2001:158). La perennidad de esos bienes hace imaginar que su
valor es incuestionable y los vuelve fuente de consenso colectivo, mas alla
de las divisiones entre grupos que fracturan a la sociedad y diferencian los
modos de apropiacion del mismo; es por ello, el lugar donde mejor
sobrevive hoy la ideologia de los sectores oligarquicos®. Entendemos que
estos elementos simbdlicos reviven la existencia de un pasado heroico y
casi sacralizado que legitima el poder actual de las clases hegemonicas; el
mismo debe ser socialmente rememorado en forma periddica y en esta
dinamica, el patrimonio es protagonista. Un claro ejemplo, en el contexto

local son las colecciones del museo historico Provincial, que exhiben

* Desde las independencias nacionales hasta 1930 los grupos hegemoénicos de América Latina, fijaron el
alto valor de ciertos bienes culturales: los centros historicos de las grandes ciudades, la musica clasica, el
saber humanistico. Incorporaron también algunos bienes populares bajo el nombre de “folclor”, marca
que sefialaba tanto sus diferencias respecto del arte como la sutileza de la mirada culta, capaz de
reconocer hasta en los objetos de los “otros” el valor de lo genéricamente humano (Garcia Canclini 2001).
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elementos de la vida cotidiana utilizados durante el periodo colonial,
aunque solamente aquellos pertenecientes a los sectores aristocraticos de la
sociedad®, que son activados como referentes patrimoniales de la sociedad

jujeiia en su conjunto.

En el caso de Latinoamérica, el contexto romantico en el que surgen
los nuevos estados nacionales, conllevdo el rescate en ciertos casos
(México, Pert y Bolivia) del pasado precolombino, para reforzar el
discurso nacionalista, destacando a aquellas culturas prehispanicas que
alcanzaron un “alto grado de desarrollo”, como Maya, Azteca, Inca y
Tiwanaku; de este modo se establecid una continuidad e identificacion
simbolica entre el pasado prehispanico y los estados-nacion, entendiendo al
patrimonio arqueoldgico como personificacion de un pasado comiin (Ayala
2006). Por el contrario, en el caso de Argentina, el proceso de construccion
de la identidad nacional ignord el pasado prehispanico y las evidencias
materiales de estas culturas no fueron apropiadas como patrimonio

nacional.

En esta construccion hegemonica de la identidad nacional argentina,
no habia lugar para las comunidades originarias, ya que se planteaba un
modelo de nacién mirando a Europa y emulando sélo esos desarrollos
culturales. En definitiva, como indica Podgorny (1994), una vez sometidos
los territorios indigenas a soberania de la Nacion Argentina, los aborigenes
se constituyeron por una parte en un tema literario, personificandose como
un héroe vencido por otro atin mas poderoso, identificado como la Nacion;

y por otra, en objeto de reflexion y observacion para la ciencia, donde

* Indumentaria (vestidos, zapatos), accesorios (abanicos, alhajas y peinetones), colecciones de armas y
mobiliar (sillones, escritorios, instrumentos musicales, entre otros) provenientes en todos los casos de
Europa.
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podia verse como un obstaculo racial que impediria la consolidacién de
una naciéon moderna, o como laboratorio y prueba de las teorias sobre la
sociedad y la cultura vigentes en las nuevas instituciones cientificas
argentinas (Podgorny 1994:158). En consecuencia, el “patrimonio cultural
argentino” no consider6 a los pueblos originarios, sus creencias, sus
tradiciones, sus manifestaciones artisticas, en definitiva su cultura, como

parte del mismo.

Volviendo al desarrollo que fue transitando la nocion de patrimonio,
a nivel mundial, podemos decir que a posteriori del surgimiento de los
estados nacionales, este concepto romantico mantuvo un sesgo de corte
elitista y conservador que caracterizd las postrimerias del siglo XIX,
adquiriendo mayor valor y prestigio social, hasta la mitad del siglo XX.
Algunos investigadores sefialan que en este momento de gran auge
identitario, viejas y nuevas identidades se construyeron o recrearon,
mientras otras se diluyeron, para lo cual se recurri6 a todo tipo de
doctrinas, sistemas simbolicos y representaciones, entre ellas el
patrimonio. Esto produjo el auge de los museos no solo como entidades de
sacralizacion de la cultura occidental, sino como espacios donde pudieron
comenzar a observarse testimonios culturales de otros pueblos™ (Prats
1997). Sin embargo los considerables conflictos sociopoliticos que se
desarrollaron en ese lapso temporal, como las grandes guerras y la

descolonizacién afectaron seriamente la concepcion del patrimonio

 Pero siempre mostrando la supremacia europea; por ejemplo, las colecciones del British Museum, en
esa época son una manifestacion de la superioridad del espiritu inglés y de su inteligente obra de
civilizacion, donde los objetos pertenecientes a otras sociedades ilustran la sociedad que los ha recogido,
ya que es ella quien por medio de sus artistas, sabios, exploradores, e incluso generales ha sabido
reconocer su valor (Prats 1997).
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y .. 46
cultural, fundamentalmente en relacién a su conservacion™, llegando a
impactar inclusive la concepcion del fendmeno patrimonial contemporaneo

(Ballart 1997; Ayala 2006).

Durante los afos 60°, se produjo en Europa una mayor visibilizacion
y ampliacion de la definicidon de patrimonio cultural, el cual comienza a ser
objeto de tareas de puesta en valor, restauracion y conservacion. Se
promovi6 la valoracion econémica de los monumentos artisticos, historicos
y arqueoldgicos, como testimonios materiales de las grandes culturas, que
se constituian en recursos econémicos, al igual que las riquezas naturales
de un pais*’. Estos procesos se trasladaron a América, recién en la década
siguiente, y fueron motivo de reuniones y acuerdos internacionales que
fomentaron la cooperacion interamericana, para dar un nuevo impulso al
Continente, aceptando implicitamente que el patrimonio cultural
representaba un valor econdémico y era susceptible de erigirse en

. 4
“instrumento de progreso”™*.

Hacia la década de los 80°, la crisis economica obligd al ingreso de
los bienes patrimoniales y de los museos en la industria del ocio y el
turismo; el patrimonio se convirtid asi, en un recurso de memoria social

ligada al territorio y a la identidad®. Su proteccion devino una prioridad

* Evidencias de estos procesos son la creacion de UNESCO y las Declaraciones emitidas por esta
institucion.

*"Convencion Cultural Europea (Paris 1954), Carta de Venecia (1964) y Convencién Europea para la
proteccion del patrimonio arqueoldgico (Londres 1969), entre otras. Siendo la mas importante, la
Convencion sobre la Proteccion del Patrimonio Mundial Cultural y Natural, que aprueba la Conferencia
General de la UNESCO en Paris (1972), donde se recogen diversas propuestas de expertos de la union
internacional para la Conservacion de la Naturaleza (UICN), del Consejo Internacional de Monumentos y
Sitios ICOMOS) y de la UNESCO.

*8 Reunién de Punta del Este, y Normas de Quito, OEA, 1967.

* En esta nueva configuracion, el patrimonio est4 ligado al territorio y la memoria, que constituyen
ambos, vectores de identidad. Sin embargo, se trata menos de una identidad obvia, que de una identidad
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para administraciones regionales, estados nacionales y organizaciones
internacionales, que impulsaron politicas de rescate y conservacion
patrimonial a la vez que promovieron el turismo como fuente de desarrollo

econodmico de ciertos territorios en crisis (Ballart 1997).

1.2.3 La construccion del patrimonio en el marco de la globalizacion

Comprender el patrimonio como una construccion sociocultural, nos
lleva a observarlo como una realidad emergente del programa de
globalizacion posmoderno. Entendemos a la globalizacion en términos de
Beck (1998), como un marco donde se desarrollan complejos procesos en
virtud de los cuales los estados nacionales se entremezclan en sus distintas
dimensiones: econdmica, politica, tecnoldgica y social; estableciendo
asimismo, nuevas relaciones de poder, conflictos y entrecruzamientos entre
actores, identidades y espacios del mismo estado nacional, y procesos
sociales transnacionales. Definitivamente, y como han sefialado algunas
investigadoras, la globalizacion constituye hoy una poderosa herramienta
de andlisis social, que permite iluminar viejos temas descubriendo las
multiples interacciones de lo local con lo global, donde pueden llegar a
explicarse las nuevas funciones que han dotado al patrimonio cultural de

valor econdmico (Aguilar Criado 2005).

Por otra parte, algunos autores sefialan que aunque lo global siempre
ha influido en lo local, ahora la misma globalizacion comunicativa hace

mas visible este sistema de relaciones. Los actuales flujos culturales

incomoda que corre el riesgo de desaparecer o que en gran medida ya estd olvidada o reprimida: una
identidad en busca de si misma, que ha de ser exhumada o incluso inventada (Hartog 2004).
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globales no son so6lo cosas que viajan, sino datos y significados que pasan
a informar la nocion de realidad de las distintas culturas; tradicionalmente,
los rasgos importados suelen ser resignificados y refuncionalizados por el
nuevo contexto cultural al que arriban. Esas aparentes sincresis constituyen
indicadores de una transfiguracion étnica®, donde la diversidad se
multiplica, en vez de desaparecer (Bartolomé 2006). Asimismo, se ha
aseverado que, la globalizaciéon no ha redundado en homogeneizacion
cultural; no sélo porque lo global se ha traducido, comentado y anexado a
las practicas locales a través de fendmenos culturales especificos, sino
ademas porque la condicidon contemporanea del capital ha encontrado en la
heterogeneidad un espacio privilegiado de reproduccion. Asi, el ideal
moderno de una cultura global descubre que su proyecto se ha

desvertebrado en localismos vernaculos (Gnecco 2002).

En esta dinamica sociocultural, es posible advertir una creciente
valorizacion de las diferencias, que conlleva la existencia de nuevos
actores, organizaciones y declaraciones de corte etnicista asociadas a
nuevas demandas (Bengoa 2000; Gunderman 2000). También surgen en
este contexto, otros actores interesados en el patrimonio cultural y en los
discursos del pasado, que reivindican sus derechos y reclaman su
participacion en el otorgamiento de sentido, produccion y control de los
mismos (Ayala 2006). El patrimonio en sus diferentes expresiones, se
constituye en una referencia identitaria poseedora de un valor simbdlico, y
al mismo tiempo en un recurso portador de un valor de cambio. Esto nos

situa en un escenario complejo, donde los bienes patrimoniales participan

30 «Se trata de estrategias adaptativas que las sociedades subordinadas generan para sobrevivir y que van
desdibujando su propio perfil cultural: para poder seguir siendo, hay que dejar de ser lo que se era”
(Bartolomé 2006:103).
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en juegos de mercado y politicas de identidad simultaneamente, revelando
su ambivalencia como capital simbodlico en la produccion de sentidos tanto
para los mercados en expansion, como para las comunidades locales que
participan en la puesta en marcha de procesos de reinvencion de las

tradiciones (Budnik 2004).

En consecuencia, patrimonio ha devenido un tema relevante en el
marco de la globalizacion y se ha constituido en polo de atencidon de
diferentes sectores sociales; considerado por algunos como recurso
econdmico y por otros como bien cultural, ha convocado a distintas
instituciones:  desde  organismos  estatales, organizaciones no
gubernamentales, equipos de investigaciones cientificas y comunidades
indigenas, hasta grupos econdmicos locales e internacionales. Asi, es dable
observar, diferentes dinamicas de apropiacion del patrimonio, que se
originan en la manera desigual en que los grupos sociales participan en su
conformaciéon y mantenimiento (Rosas Mantecon 1999; Garcia Canclini
2001). Esos procesos constituyen una realidad social, que se va
resemantizando con el transcurrir del tiempo, durante los cuales, este
concepto puede servir como instrumento de transmision de diferencias
sociales y hegemonia; si bien se ha sostenido que el mismo sirve para
unificar cada nacion, las desigualdades en su formacion y apropiacion
exigen estudiarlo también como espacio de lucha de grupos sociales

(Garcia Canclini 2001).

Definitivamente, se opera una expansion semantica del término,
como sugiere Prats (1997) y esta palabra comienza a aparecer con tanta
asiduidad en los discursos actuales, que todo cuanto nos rodea, desde lo

individual a lo colectivo, desde lo concreto a lo intangible, puede
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convertirse de pronto en patrimonio. Sin embargo, no toda obra o vestigio
material del pasado es patrimonio de por si, es necesario designarlos como
tal, para lo cual deben atravesar un proceso de patrimonializacién en el
cual se constituyen, se asumen y se utilizan como tal por qué actores
(Ayala 2006). De todos modos este proceso intersubjetivo obedece a su
contexto historico-cultural; en consecuencia, es posible que el mismo
patrimonio que en el pasado fuera desvalorizado, escondido u olvidado a
causa de la educacion oficial’’, en el presente se descubra como un
mecanismo de memoria ligado a tradiciones ancestrales, como un factor de
desarrollo econémico asociado a proyectos de turismo sustentable, o quede
subsumido en conflictos por la propiedad comunal de las tierras.
Observamos entonces, como sugiere Garcia Canclini (2006), que los usos
sociales de esos bienes, se renuevan con las demandas actuales de una

poblacion que participa de una interdependencia globalizada.

En algunos casos, la dindmica actual, relacionada con el régimen
econdmico de libre mercado, introduce al tratamiento del patrimonio y su
gestidon, nuevos componentes como la produccidn, el consumo, la oferta y
la demanda cultural (Torres y Romero 2005). El patrimonio comienza a ser
entendido como un recurso econdémico capaz de potenciar ciertas regiones,
generando sinergias productivas en los territorios. Se propician nuevas y
recientes intervenciones sobre el mismo, tanto desde el estado como desde
entidades privadas, que promueven un discurso de recuperacion de
elementos culturales de determinadas zonas. Asimismo, se promueve la
reutilizacién de algunos sitios, como nuevos espacios de recreacion, en

relacion con la demanda cada vez mdas grande y especializada de la

1 ’ . . .
*! Dado que no se contemplaban en el curriculo oficial contenidos relacionados con el pasado
prehispanico de la region.
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actividad turistica (Aguilar Criado 2005). De acuerdo con Prats (1997),
esta dindmica afecta al &mbito del patrimonio, entonces no solo cuadros y
monumentos, sino fiestas y tradiciones, procesos productivos y culturas
enteras se convierten en espectaculos, en articulos de consumo para el
turismo cultural. En el caso de la provincia de Jujuy, son los sitios
arqueoldgicos los que comienzan a tomar protagonismo en estos procesos
de desarrollo economico, como polos de interés turistico; sin embargo la
carencia de proyectos de gestion que promuevan su puesta en valor y

consecuente proteccion, los vuelve altamente vulnerables.

Por lo demas, la reformulacion del patrimonio en términos de capital
cultural, tiene la ventaja de no representarlo como un conjunto de bienes
neutros, cuyos valores y sentidos estan fijados de una vez para siempre;
sino como un proceso social que como capital, se acumula, se reconvierte,
produce rendimientos y es apropiado de distinta manera por los diversos
sectores (Garcia Canclini 2001). Asimismo, otros autores (Ballart 2002:
Prats 1997), sugieren que el patrimonio se ha transformado en género de
comercio desde el momento en que se le adjudica un determinado valor
convertible en moneda y la gente paga por ello. Como ejemplo podemos
citar el trafico ilegal de piezas arqueologicas o el ascendente valor de obras
de arte en las subastas. Aunque también hay que tener presente el
“mercado de la cultura”, legal y protegido por el Estado, que forma parte
de la democratizacion del patrimonio y de la cultura; no debe
sorprendernos entonces el incremento de las wvisitas a museos,
exposiciones, centros de interpretacion, lugares historicos, adquisicion de

catalogos de exposicion, souvenirs, etc.
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En otros casos, el patrimonio se considera definitivamente, un bien
cultural. En tal sentido, se suceden procesos de reconceptualizacion del
patrimonio material, que tienen que ver con la transmision de mensajes
culturales via objetos (trazas, ruinas, objetos muebles o inmuebles), que
hacen de verdaderos mensajeros de cultura (Ballart y Tresserras 2005). O
bien, se convierte en componente identitario que hace visible ese complejo
entramado de relaciones socioecondémicas y politicas que se desarrollan al
interior de las actuales sociedades multiculturales, y que se convertirdn en

motor de las activaciones patrimoniales locales.

1.3 PATRIMONIO ARQUEOLOGICO Y COMUNIDADES:
DINAMICAS SOCIOCULTURALES ACTUALES

1.3.1 Patrimonio e¢ identidades: un entramado de relaciones

simbioticas

Cuando expresamos que todo patrimonio se transforma en tal, en la
medida que un grupo de individuos lo reconoce, asumimos que esta
construcciéon social conlleva un proceso intenso de apropiaciones,
significaciones, debates, conflictos y negociaciones. Para Maria Isabel
Hernandez Llosas (2002), esta situacion esta estrechamente vinculada con
la identidad cultural, tema elusivo por definicion; de hecho, en los tltimos
afios se ha registrado una conciencia creciente acerca de los valores del
patrimonio como medio para reafirmar las identidades locales y enfrentar

la compulsion de la globalizacion.
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Por consiguiente, podemos sugerir que en la actualidad el fendémeno
de la construccion social del patrimonio es un factor emergente del
contexto global. Este proceso, se adecua a las contingencias que presente la
relacion con la alteridad, destacando entre sus componentes, a aquellos que
permiten reforzar y poner en valor la identidad del grupo. Sin embargo, es
necesario advertir, que dichas apropiaciones toman en cuenta la estructura
simbdlica, generando en los nuevos contextos, resemantizaciones Yy
resignificaciones que se ven traducidas y reflejadas, bajo la forma de
dinamicas particulares sélo entendibles en el contexto del cual forman
parte, y a la luz de procesos de conformacion historica que dan sentido a

las mismas (Lacarrieu 2004; Herrero Pérez 2003).

Asi, la identidad irrumpe con cierto protagonismo en el campo del
patrimonio. Sin embargo, antes de seguir avanzando en el andlisis de esta
relacion, juzgamos conveniente comentar que entendemos por identidad en
esta investigacion. Aludimos a una construccion social dindmica,
simbolica, contingente, que define las caracteristicas socioculturales que
serviran para diferenciar a un grupo y se hace visible cuando el mismo
entra en contacto con otros culturales. Para algunos autores, se trata de una
construccion ideoldgica, que cambia junto a los contenidos culturales y a
los contextos sociales en los que se manifiesta, en consecuencia, no hay
1dentidades inmutables, sino procesos sociales de identificacion. De esto se
desprende, la posibilidad de desarrollar una identidad plural, puesto que es
factible identificarse con distintos grupos a la vez, a partir de la capacidad
de eleccidn y teniendo en cuenta que las culturas no constituyen conjuntos
monoliticos sino ambitos internamente diversos que ofrecen diferentes

alternativas (Bartolomé, 20006).
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No obstante, es interesante observar que en ocasiones las llamadas
“identidades” son en realidad condiciones que pueden ser asumidas por sus
destinatarios o no, utilizadas para designar cierto tipo de situaciones
sociales provisorias; la condicion se manifiesta como una adscripcion
coyuntural que puede eventualmente orientar las conductas y la filiacion,
pero tiende a desaparecer con la situacién que la ha generado (Bartolomé,
op.cit). Las consideraciones precedentes nos permiten re-pensar las
actuales dinamicas de identificacion al interior de nuestro territorio
provincial: en ocasiones, se advierte que los pobladores locales manifiestan
identidades plurales, que resultan a simple vista contradictorias y hasta
puede llegar a cuestionarse su autenticidad®®. Sin embargo consideramos
que las adscripciones por mas complejas y contradictorias que parezcan,
resultan altamente significativas para los actores y son en definitiva, el

resultado de una decision politica.

Hall (1995), ha sefialado que la identidad es un proceso de
articulacion, una préctica significante sometida al juego del poder y de las
diferencias, que entrafia un trabajo discursivo, donde se definen y ratifican
limites simbolicos, como efectos de frontera. Las identidades se construyen
de multiples maneras a través de discursos, practicas y posiciones
diferentes, a menudo antagonicas, sujetas a un constante proceso de
cambio y transformacion. Se constituyen, al interior de formaciones y

practicas discursivas, mediante estrategias enunciativas. Dichas practicas,

32 Esto puede visibilizarse en el caso de las festividades, donde algunos pobladores que se declaran
miembros de una comunidad originaria, participan de determinadas celebraciones religiosas ligadas al
santoral catolico, y de ciertas conmemoraciones patrias, como miembros de una asociacion tradicional
gaucha. Asi podria conjeturarse que algunos actores sociales asumen identidades plurales contradictorias
(por una parte indigenas y por otra, miembros del Estado nacional). El concepto de condicion nos permite
acercarnos a una mejor comprension de estos procesos, y asi nos preguntamos si eventualmente el
cronograma anual de festejos de la comunidad puede estipular las condiciones, que asumen
ocasionalmente los actores sociales.
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se apropian del patrimonio, como construccion simbdlica que contribuye a

legitimar una identidad, en el marco de complejas relaciones de poder.

Consecuentemente, es preciso recordar que uno de los principios
basicos de de la construccion social del patrimonio, es su activacion; y
como sugiere Prats (2005) depende fundamentalmente de una negociacion
entre el poder politico y la sociedad misma. Este fendomeno comporta un
discurso que selecciona, ordena e interpreta los elementos que lo integraran
y constituye la columna vertebral de las activaciones patrimoniales como
soportes de identidad, por lo cual cobran gran importancia para el poder
politico. Asi, patrimonio e identidad se configuran como construcciones
socioculturales dindmicas que permiten definir lo local, en un escenario

globalizado.

En ese contexto plural, se re-definen adscripciones culturales y
pertenencias de grupo en una compleja trama de relaciones econdmico-
politicas, donde también se re-estructuran roles, profesiones y saberes;
asimismo se determinan las apropiaciones del patrimonio local, en una
suerte de mecanica dialéctica de pertenencia/exclusion’. Esto provoca - en
ocasiones - serias limitaciones a los cientificos para acceder al estudio de

. . . 4 . . c ey,
las evidencias materiales del pasado™; en este espacio de interdiccion no se

>3 Al decir de algunas autoras, la emergencia de identidades étnicas conlleva una lucha politica, una
btisqueda de mejores condiciones de vida, demandas de inclusion social y control de recursos; este tipo de
reivindicaciones, incluye a diversos actores sociales cuyo interés por el patrimonio cultural los sitlia en un
espacio social de confrontacion de poderes en cuanto a propiedad, control, derechos, definicién y
significacion de dichos bienes (Ayala 2008)

> En ocasiones he podido detectar discursos que desvalorizan el conocimiento cientifico y establecen
limites epistémicos a la hora de construir el pasado local; tal fue el caso de ciertos asesores de
comunidades indigenas que insistian en determinar aspectos metodologicos de una investigacion
arqueologica, de la que no conocian su problematica, ni los objetivos planteados, mucho menos el
protocolo de investigacion (Reunion con comunidad Indigena E1 Angosto, Perchel, 29-01-2009).
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vislumbran por el momento vias de comunicacidn o interlocutores validos
que puedan desarrollar estrategias de mediacion cultural. Y mientras esto
acontece, el patrimonio arqueoldgico permanece en estado de
vulnerabilidad y desproteccion. Esta dinamica, no sélo afecta el curso de
las investigaciones arqueoldgicas, sino que abre nuevos debates tedrico-
metodoldgicos al interior de la comunidad cientifica. Interpela ademas, el
rol profesional, las premisas ideoldgicas y el posicionamiento sociopolitico
del arqueodlogo en torno a las activaciones patrimoniales, lo que en
definitiva conlleva una reflexién disciplinar en busca de posibles

respuestas.
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CAPITULO 2

LA CONSTRUCCION SOCIAL DEL PATRIMONIO EN LA
PROVINCIA DE JUJUY, NOROESTE ARGENTINO

En este capitulo, presento aspectos generales de los procesos de
construccion social del patrimonio arqueolodgico en la Provincia de Jujuy,
desde las practicas discursivas de la comunidad educativa. Las mismas
fueron entendidas como monumentos y analizadas desde las propuestas de
la arqueologia del saber, atendiendo a la descripcion sistematica de un
discurso-objeto, para establecer regularidades en los enunciados (Foucault
2002). Nos adentraremos en el espacio social, presentando aspectos
generales del mismo y acercando las voces de los propios actores
educativos, que expresan su mirada sobre el escenario provincial;
compartimos comentarios de los docentes™ e ilustraciones de los
alumnos™®. Como resultado, observamos que esta provincia se reconoce
como un espacio geografico y cultural diverso, donde coexisten formas
diferenciales de conocimiento, apropiacion y significacion de estos bienes

culturales.

> Hemos respetado la confidencialidad de la informacion, por lo tanto se acompafia la opinién de los
docentes de un codigo D (docente) y un niimero que ha sido asignado segun tabla de datos generales.

% En el caso de las ilustraciones, se referencia a continuacion del titulo entre paréntesis el nombre de la
institucion educativa y el n° de trabajo, de acuerdo a tabla de datos generales.
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2.1 ARQUEOLOGOS, PATRIMONIO Y COMUNIDADES EN
JUJUY

2.1.1. La provincia de Jujuy: miradas desde la escuela

Para comenzar, es necesario situar el estudio de la construccion
social del patrimonio en el escenario donde se desarrolla este proceso
cultural. Javier Marcos Arévalo (2008), ha sefialado la importancia de
definir el espacio, con la pretension de descubrir razones que puedan
ayudar a explicar experiencias de la vida social trascendiendo su empirica y
particular concrecion. Pues bien, el espacio tiene una indisociable relacion
con la organizacion social y las formas culturales en que ésta se expresa;
existe un estrecho vinculo entre la estructura del espacio y las identidades
colectivas, habida cuenta de que éstas participan de la continuidad historica

que representa la herencia cultural de un grupo dado en su habitat.

Jujuy, la provincia mas septentrional de la Republica Argentina, esta
ubicada entre los 21° y 24° de latitud sur y los 64° y 67° de longitud oeste.
Limita al Norte con la Reptblica de Bolivia, al Oeste con las Republicas de
Chile y Bolivia, y al este y sur con la provincia de Salta (Figura 1). Esta
estratégicamente emplazada en 4rea de frontera; posee dos pasos
internacionales, al oeste: Jama, en el limite con Chile, y al norte: La
Quiaca, limitando con Bolivia. Pertenece a la regién conocida como
noroeste Argentino (NOA), donde también se incluyen las provincias de
Salta, Tucuméan, Santiago del Estero y Catamarca. Administrativamente,
esta dividida en 16 Departamentos, que comprenden un total de 611.888

habitantes, segiin datos del altimo censo nacional.
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Con respecto a su posiciéon en el espacio nacional, la mirada
educativa se construye desde un enfoque politico-administrativo en
relacion a Buenos Aires, ciudad capital del pais, y en tal sentido para los
docentes:

- La provincia de Jujuy se encuentra al norte de la republica Argentina, es
periférica en relacion a las grandes ciudades de nuestro pais (D.11)

- La provincia de Jujuy es periférica...con una importante influencia de la
Republica de Bolivia y una creciente relacion con la Republica de Chile
(D.21)

- Hay que pensar que Jujuy es una pequeria provincia, ubicada a casi 2000
Kilometros de Buenos Aires, entonces somos una periferia. Sin embargo
estamos estratégicamente ubicados porque estamos en zona de frontera, eso
nos beneficia. Nos da la posibilidad de relacionarnos con otras sociedades y
culturas, desde el punto de vista educativo nos aporta enorme riqueza y
diversidad. Yo pienso que por eso somos tan diferentes de las otras
provincias argentinas (D.85).

Figura 1. Representacion de Jujuy en Argentina (Juanita Stevens N°63)

Sobre una extension de aproximadamente 53.200 Km®, la provincia
de Jujuy, despliega una interesante geografia, condicionada principalmente

por una gran diferencia altitudinal (desde los 4500 msnm en el extremo
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NO, hasta los 300 msnm, en el extremo NE). De ella resultan cuatro
diferentes regiones orientadas en sentido oeste-este: Puna, Quebrada,
Valles y Yungas, que presentan gran diversidad de paisajes. La
heterogeneidad natural de la region resulta de la combinacion de su
ubicacion subtropical en relacion con la dindmica atmosférica general, de
una compleja geologia y de la existencia de importantes cordones
montafiosos alineados en sentido norte-sur. Esto, ha determinado una gran
variedad de ambientes algunos muy diferenciados y otros que se confunden

en amplios ecotonos, (Reboratti et al., 2003).

Desde los discursos de los actores educativos, la provincia de Jujuy
es un espacio diverso:

- Jujuy es una provincia que tiene cuatro regiones geogrdficas: puna,
quebrada, valles y selva, con hermosos paisajes que presentan diversidad de

flora y fauna (D.2.)

- Es geogrdficamente diversa, con gran diferencia de alturas sobre el nivel del
mar (D.21)

- Un bellisimo territorio, con una variedad de climas que le permite poseer
una variedad de paisajes, desde hermosos valles a inhospitos paisajes
punerios (D.20)

- Es una provincia en la que coexisten una variedad de relieves y climas muy
contrastantes, cada uno con identidades muy arraigadas (D.3)

Figura 2. Jujuy con sus cuatro regiones geograficas (Juanita Stevens N°65)
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Al parecer, la diversidad geografica, tiene su correlato en las

manifestaciones de la cultura local:

Jujuy, es una region maravillosa, con diversidad cultural autoctona (D.4).

Lugar lleno de regionalismos: multiples culturas y tradiciones (D.7).

Una provincia rica culturalmente (conserva costumbres ancestrales). Tiene
identidad propia manifestada en sus celebraciones: Virgen de Punta Corral,
Pesebres, Carnaval, en Agosto dar gracias a la tierra (D.12)

La cultura prevalece en las diferentes fiestas patronales; las artesanias se
manifiestan como una actividad que refleja habitos de los habitantes de cada
pueblo (D.16)

Existe una riqueza en lo cultural, muchas poblaciones conservan habitos de
sus antecesores, habitos que hablan de su modo de vida (D.20)

Culturalmente “rica” con tradiciones que subsisten y preexisten a la
llegada de los esparioles, religiosamente conservadora (D.21)

Figura 3. Riqueza natural y cultural de Jujuy (Del Salvador N° 128)

El territorio provincial se asume como un espacio de abundantes

recursos naturales y culturales, diferenciados de acuerdo a las regiones; los

mismos son percibidos en funcion de su potencial explotacién econdmica:

71



- Jujuy es una provincia rica en recursos naturales, con diferentes tipos de
suelo, propicios para la explotacion economica ( D.1) “En un tiempo fue
productora por excelencia en mineria; fue la capital de la mineria a nivel
nacional ’(D.4)

- Es una provincia rica en variedad de la naturaleza, que muy bien se podria
aprovechar para fomentar el turismo (D.9)

- Sus paisajes nos ofrecen bellezas incalculables que deslumbran la mirada
del turista (D.10)

- Estamos viendo que los turistas comienzan a visitar cada manifestacion

cultural, que se desarrollan en todos los meses del ario (D.13).
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Figura 4. Turismo en Jujuy (Juanita Stevens N° 210)

Recientemente, se ha sefialado que “el espacio social cada dia es mas
una categoria deslocalizada, una frontera porosa, un espacio abierto y
global” (Marco Arévalo 2008:1). Desde nuestro punto de vista, la provincia
de Jujuy siempre ha sido un ambito abierto; la misma ha devenido un lugar
de encuentro entre poblaciones locales y viajeros, desde tiempos
inmemoriales. Como resultado de esta interaccion, se ha constituido en un
espacio sociocultural diverso donde las comunidades construyen y
reconstruyen su patrimonio local. En el mismo se conjugan costumbres,

creencias y restos materiales de poblaciones originarias, resabios de ciertas
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practicas discursivas y estructuras coloniales, y aportes culturales de
nuevos grupos migrantes que fueron llegando posteriormente a la region”’.

En este punto fue necesario adoptar una mirada plural, reconociendo la
ubicacion de la provincia en un area de frontera. Observar el espacio local
como frontera, permite entender la multiplicidad de representaciones

sociales que confluyen en este sector del Noroeste argentino.

La frontera es un espacio de actuacion compartida, escenario de una
densa trama de relaciones econdmicas y socioculturales; un espacio cuya
delimitacion, por lo mismo de existir alli una relacion dindmica, s6lo puede
ser establecida en forma aproximada y transitoria, constituyendo su esencia
el caracter cotidiano de dicha relacion, la heterogeneidad de situaciones que
en ella se constatan, su equilibrio momentaneo, y, consecuentemente, su
permanente evolucion en el espacio y en el tiempo (Oliveros 2002). Por
ello, Jujuy, como area de frontera puede considerarse un espacio
privilegiado para observar procesos de interaccion cultural, entre ellos

construccién de identidades y patrimonio.

La provincia es percibida asimismo como un espacio socializado y
culturizado, donde se advierte la interaccion entre grupos diversos que

participan de complejos procesos de produccion material y simbolica de la

*7 Ciertas manifestaciones del patrimonio local son compartidas con comunidades de paises vecinos
(Bolivia), conformando un area cultural comun que no ha podido ser escindida por las fronteras politicas
nacionales. Ese fenémeno puede visibilizarse en el caso de ciertas festividades como el carnaval y la
Manca Fiesta o celebraciones como la Virgen de Urkupifia y San Santiago Apostol (Montenegro y
Aparicio 2008).
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cultura. En tal sentido, los pobladores de Jujuy, fueron caracterizados
como:

- Gente calida y muy trabajadora (D.1)

- Una poblacion muy diversa, con gran cantidad de inmigrantes (D.2)

- Sus habitantes poseen distintas formas de ser, en funcion del lugar donde
viven, lo que da como resultado una multiculturalidad (D.17)

- Nuestra poblacion es diversa, nos encontramos en una region de frontera, con
todo lo que eso implica: movimientos de personas, de mercaderias, compartir
tradiciones, la musica, algunos bailes. En el caso de Bolivia, es una interaccion
fuertemente comercial y cultural; también educativa porque hay nifios de
Bolivia que vienen a estudiar a nuestro pais y hay algunas comunidades de la
puna, donde los nifios argentinos, asisten a escuelas bolivianas (D.85)

Los discursos aportaron elementos de analisis a nuestra reflexion
metodoldgica, al permitirnos descubrir al “otro” entre “nosotros”. Como
sefiala Marcos Arévalo (2008): la descripcion de formas culturales y de los
grupos sociales de la propia cultura, nos permiten entender la alteridad
presente en nuestras sociedades; por una parte, mediante el aporte social y
cultural que significan los flujos migratorios y los resultados de los
procesos de globalizacidon asimétrica; por otra, a través de lo que en nuestro
entorno convencional, representan la diversidad social y cultural que
suponen la pluralidad de grupos sociales y las categorias en relacion con

ideologias, ocupaciones, género, etc.

Pensé que estas alteridades podrian estar presentes en los procesos de
construccion social del patrimonio, lo que afiadia un mayor nivel de
complejidad al andlisis. Por ello crei necesario observar si desde la dptica

de la comunidad educativa, se advertian diferencias entre las dos regiones
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donde realizamos nuestras investigaciones: Valles y Quebrada de
Humahuaca:
1. La region de los Valles: administrativamente comprende los
departamentos de Palpal4a, San Antonio, El Carmen y Dr. Manuel
Belgrano. Geomorfologicamente, es resultado de los procesos que

originaron los cordones montafiosos del Chani y Zapla.

En las practicas discursivas, este espacio se describe
fundamentalmente en referencia a sus condiciones

medioambientales:

- Una region templada, humeda, rodeada de cerros con verdes de distinta
intensidad; segun la época del ario se podrd observar en las cimas, nieve
(D.16)

- Es una region beneficiada por factores meteorologicos, ambientales. Las
condiciones geograficas son favorables, con clima templado y por ello hay
biodiversidad (D.6)

- Elvalle es de clima subtropical, rodeado de cerros poblados de importante
vegetacion, en esta zona se producen lluvias intensas en la época de verano;
la temperatura promedio es de 20° (D.11).

Algunos docentes enfatizaron las caracteristicas productivas de
la region:

- Posee un clima templado, esta rodeado de diques, lo que genera un
interesante movimiento turistico y gran desarrollo de la agronomia, por las
plantaciones de tabaco, poroto y ultimamente soja (D.17)

- Zona de gran vegetacion, cultivos de vegetales, frutales, tabaco y cria de
animales vacunos (D.1 )

- El Departamento Palpald tiene un clima mds caluroso que San salvador,

mas seco y sus pobladores, en su mayoria viejos y nifios, sobreviven del
comercio (D.10)
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- Trabajo en una zona en la que esta instalada una fdbrica...La poblacion

trabaja en la fabrica o en el campo (tabaco o verduras segun la época del
ano)(D.2)

En ocasiones, los discursos aludieron al crecimiento demografico de
la regién, comentando importantes cambios que se habrian producido
en la composicion de la poblacion durante la ultima década y su

relacion con la economia regional:

- Hay gran cantidad de habitantes, generalmente de descendencia boliviana
que han llegado en los ultimos aios a la zona de Perico. También hay
criollos, sirios, turcos e italianos (D.1)

- La poblacion también es muy diversa con gran cantidad de inmigrantes (D.2)

- Es una region donde la actividad economica esta centrada en la produccion
tabacalera, el comercio. En los ultimos afios se ha producido un importante
crecimiento demogrdfico, con alto porcentaje de ciudadanos de origen
boliviano, con ellos se ha expandido el comercio en ferias (D.21).

Los nifios representan la region, fundamentalmente a partir del
entorno natural. Comentaron que la zona de los valles posee
numerosos rios y una abundante vegetacion (grandes extensiones de
pastizales y numerosas especies arboreas), que favorecen la
ganaderia.
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Figura 5. Los Valles (Del Salvador N° 134)
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También, refirieron a los amplios conos de deyeccion que conforman
suelos muy propicios para los cultivos. Comentaron que las
producciones de mayor importancia econémica son tabaco™, cafia de
azlcar, poroto, tomate, bovinos para leche y carne, durazno y

algodon.

Figura 6. Sembradios en los lles (Juanita Stevens N° 209)

2. La Quebrada de Humahuaca: es un profundo valle de 120 Km
de longitud, que corre en sentido N-S, de forma paralela a los
cordones de Zenta —Tilcara al este (con alturas mayores a 5.100
msnm) y de Aguilar y Chafii, al oeste (6.200 msnm). Abarca parte de
los departamentos de Humahuaca, Tilcara, Tumbaya. Su morfologia
guarda estrecha relacion con la accion del Rio Grande. Por efecto de
los cordones montafiosos, las precipitaciones disminuyen
considerablemente de sur a norte; esto permite una buena insolacion,
pero provoca gran amplitud térmica. (Reborati et al, 2003). Una serie
de cursos menores vierten sus aguas en el Rio Grande; los mismos

excavan quebradas de perfil agudo, conformando quebradas

%% Jujuy es la segunda provincia productora de tabaco del pais, después de Misiones y seguida de Salta,
con la que comparte una estructura productiva similar. El tabaco es el principal producto de exportacion
de la Provincia, representando el 43% de su total exportado (PROINDER 2006).
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perpendiculares tributarias: Calete, La Huerta, Huasamayo, al este y

Yacoraite, Juella, Purmamarca, Tumbaya Grande y Leon, al oeste.

Estas caracteristicas naturales se reflejan en las expresiones
plasticas de algunos nifios: la Quebrada esta representada en base a
elementos recurrentes: aspectos geoldgicos (cerros de colores) y
especies autoctonas, animales: llamas (Lama glama) y vicuias
(Vicugna vicugna); y vegetales: churquis (Prosopis ferox) y cardones

(Trichocereus pasacana).

Figura 7. La Quebrada de Humahuaca (25 de Mayo N° 93)

Por otra parte, las bajas precipitaciones (menores a 200 mm),
obligan al desarrollo de la agricultura bajo riego. De acuerdo a datos
proporcionados por el Proyecto de Desarrollo de Pequefios
Productores Agropecuarios (PROINDER 2006), mas del 50% de las
familias de la regién desarrollan practicas agropecuarias. Sin
embargo, en la mayor parte de los casos, la produccion es para
autoconsumo porque la actividad posee baja rentabilidad; esto obliga
a sus miembros a buscar otras fuentes de trabajo. Estas practicas
culturales de los pobladores también estan presentes en expresiones

plasticas infantiles; las mismas representan a la quebrada como una
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region de produccion agricola. Asimismo, comentaron que muchas
familias poseen algunas cabezas de ganado ovino y/o caprino, que

sirven como complemento a la economia familiar.

Figura 8. Cultivos en la Quebrada (Juanita Stevens N° 196)

Para los docentes los aspectos naturales no son tan relevantes; en
general, describen la quebrada a partir de sus caracteristicas
culturales y significativamente, se asocia a la declaracion de

Patrimonio de la Humanidad:

Dicen que la quebrada tienen una gran riqueza cultural, porque nosotros
tenemos una cultura muy arraigada en la gente, en la musica nuestra, en las
comidas, en el carnaval (D.42)

Presenta grandes atractivos turisticos, sobre todo por los colores de los
cerros, que parecen pintados. Pero también por las fiestas, sobre todo el
carnaval que es la fiesta que mds gente atrae; acd tenemos nuestras
comparsas también (D.43)

- La quebrada de Humahuaca es nuestro patrimonio, por la cultura de su
gente y por su belleza natural (D.68)

- La Quebrada es muy importante porque es el patrimonio de la

Humanidad...desde el ario 2003, y todo lo que hay en ella es importante: su
musica, las tradiciones, las comidas, la historia sobre todo (D.98)
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- Yo escuché hablar, de eso del patrimonio, es la Quebrada de Humahuaca y
que son todos los pueblos de la quebrada y nosotros de Volcin también
porque somos la entrada a la quebrada (D.44)

En el caso de los nifos, se produjeron interesantes regularidades
discursivas entre actores educativos de distintas regiones. En todos los
casos consultados, la quebrada se representa como un paisaje cultural muy
valorado por ser patrimonio de la Humanidad. Es entendida como un
espacio cultural de relevancia, asociado a festividades y celebraciones muy

importantes para toda la provincia.

Figura 9. Quebrada de Humahuaca (Del Salvador N° 6)

En principio, los discursos manifestaron una variabilidad inter-
regional en las representaciones: una region se defini6 a partir de sus
caracteristicas naturales y demograficas, asociadas principalmente a las
practicas productivas. La otra se presenta como un paisaje cultural
complejo y dindmico; en este caso, adverti ademads, cambios en la relacion
que desarrollan los actores educativos con su espacio. Observé que la
apropiacion del entorno natural como paisaje se reafirma y da paso a una

nueva categoria: patrimonio, que comienza a ser parte de un discurso,

80



donde los componentes naturales y culturales comienzan a adquirir nuevas
valoraciones. Las practicas discursivas relacionadas con el espacio, me
brindaron un interesante marco para re-pensar la presencia de alteridades

regionales en los procesos de construccion del patrimonio en la escuela.

En consecuencia, decidi observar las reglas de formacién de las cuales
dependia ese conjunto de hechos enunciativos; me interesd6 poner de
manifiesto las relaciones entre formaciones discursivas y dominios no
discursivos relacionados con la construccion del patrimonio, intentando
definir formas especificas de articulacion (Foucault 2002). Para ello, fue
necesario avanzar en el conocimiento de las activaciones patrimoniales y su

repercusion en la comunidad educativa.

2.2. PROCESOS SOCIALES DE CONSTRUCCION DEL
PATRIMONIO

2.2.1. Turismo y activaciones patrimoniales

En el curso de las ultimas décadas, el patrimonio se ha convertido en
tema de actualidad, asociado a la puesta en marcha de proyectos de
desarrollo econdmico relacionados fundamentalmente al turismo. Desde el
Estado han venido generandose activaciones patrimoniales, orientadas
segun los discursos oficiales, a estimular el desarrollo sustentable de la
Region; segun sostienen Cruz y Seldes (2005), los antecedentes de este
proceso de patrimonializacion parecen remontarse a la década de los 70, de
acuerdo con la expansiéon de los valores universales, entre ellos el
Patrimonio, que funcionan como el brazo politicamente correcto de la

globalizacién econdmica.
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No obstante, las activaciones patrimoniales a nivel local poseen una
complejidad interesante; aunque responden en lineas generales a propuestas
de sectores hegemonicos, contemplan ciertas subjetividades que se
entretejen en la trama de relaciones sociopoliticas locales. En este espacio
de negociacion contingente, siempre fluctuante, nunca definitivo, estan
comprendidos aquellos elementos, que son apropiados por las
comunidades™ como representaciones del patrimonio local y son los
referentes identitarios que se destacan al momento de construir un
nosotros/local diferenciado de los otros/global. El patrimonio local, opera
como nucleo de alusidon de las practicas discursivas, y a través del mismo

se reconoce el pasado, se interpreta el presente y se avizora el futuro.

Esta dindmica se desarrolla paralelamente a procesos de emergencia
de identidades étnicas® que definen posturas antagénicas en relacion con la
identidad nacional y promueven practicas discursivas que interpelan al
Estado. El patrimonio ha devenido en instrumento de identificacion, de
participacion y de cambio social para las comunidades locales®. Sin

embargo, estos procesos son incipientes, vertiginosos y en ocasiones no

* Desde una vision arqueoldgica, comunidad puede entenderse como una institucion socialmente
constituida a partir de interacciones suprafamiliares, estructuradas y sincronizadas por un conjunto de
lugares y en un lapso determinado de tiempo, que permiten el desarrollo de una identidad comun; una
entidad socialmente inherente, diversa en sus manifestaciones y temporalmente efimera (Yaeger y Canuto
2000). En este trabajo referimos a comunidades locales como instituciones sociales acotadas
espacialmente a una localidad, no siempre homogéneas, en cuyo interior pueden hallarse eventualmente
una o mas comunidades indigenas, pero también otros actores sociales que no necesariamente adscriben a
dichas categorias étnicas.

8%«<Identidad étnica: una construccion ideologica histérica, contingente, relacional, no esencial y
eventualmente variable, que manifiesta un caracter procesual y dinamico, y que requiere de referentes
culturales para constituirse como tal y enfatizar su singularidad, asi como demarcar los limites que la
separan de otras identidades posibles” (Bartolomé 2006: 83).

! como sefialan Belli y Slavutsky (2005), la propuesta de interpelar a los estados desde la logica
indigenista es un fendmeno generalizado en Latinoamérica, que conduce a nuevas formas de construccion
politica y organizativa. Esto genera reconfiguraciones en las relaciones con ciertos objetos y espacios
culturales que adquieren una nueva valoracion social y devienen referentes materiales de discursos y
posicionamientos politicos de las comunidades locales.
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alcanzan a ser comprendidos y/o asimilados por todos los actores sociales;
ello redunda en la coexistencia de opiniones dispares, posturas encontradas
y conflictos en torno a significacion y/o apropiaciéon del patrimonio al
interior de las comunidades, con comunidades vecinas o con agentes
estatales. Una de las situaciones mas algidas, se produce en relacion con la
definicion de propiedad del patrimonio ;De quien es el patrimonio: de la
humanidad, de la nacidén argentina, de la provincia de Jujuy, de las
comunas locales o de las comunidades indigenas? Por lo demads, ;Quien
tiene el poder para definir la propiedad del mismo: UNESCO, la
Constitucion Nacional, el Derecho Internacional? ;Se trata meramente de

un problema de orden juridico-legal o de un conflicto sociopolitico?

En la provincia de Jujuy, han venido propicidndose, desde los
sectores hegemonicos, emprendimientos que consideran al patrimonio
como potencial recurso de desarrollo econémico de la region. De esta
manera, se promovieron acciones politicas’’, enmarcadas en un proyecto
que aparentemente ostentaba un modelo participativo de gestion®. Las
mismas propiciaron la declaratoria de la Quebrada de Humahuaca como

Patrimonio Natural y Cultural de la Humanidad, por parte de la

52 En diciembre del afio 2000, durante la inauguracion de obras de remodelacion de La Posta de Hornillos,
el Gobernador anunci6é al pueblo de Jujuy y a las autoridades nacionales presentes, el inicio de los
trabajos tendientes al reconocimiento y proteccion del bien “Quebrada de Humahuaca” (Fellner, L.
“Participacion comunitaria y desarrollo. El caso de la Quebrada de Humahuaca: un itinerario cultural de
10.000 anos. http://www.oei.es/cultura/participacioncomunitaria.htm

5 De acuerdo con Belli y Slatvutsky (2005: 49), “para desarrollar este proyecto con bajos niveles de
conflictividad en un espacio con tantas desigualdades se creo un modelo de intervencion con soporte
“participativo”, donde participacion refiere mas a prestar conformidad, una suerte de consenso acordado
en el que los actores exhibian el libreto aportado desde las instituciones oficiales, para lo cual los
participantes eran, en la medida de los posible, seleccionados”.
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Organizaciéon de Naciones Unidas para la Educaciéon, la Ciencia y la

Cultura — UNESCO, en el afio 2003%.

De todos modos, la Quebrada siempre fue un espacio sociocultural
reconocido en nuestro pais, y ya habia recibido algunas distinciones
patrimoniales: en la década del 1940, habian sido declaradas Monumentos
Historicos Nacionales las “capillas del Norte” (Capilla de Huacalera,
Iglesia de Humahuaca, Iglesia de Purmamarca, Iglesia de Tilcara, Capilla
de Tumbaya y Capilla de Uquia). Mas tarde, en 1959, la Posta de Hornillos
fue declarada Monumento Historico Provincial. Asimismo, el pueblo de
Purmamarca y el area central de Humahuaca recibieron la designacion de
Lugar Historico, en 1975. En 1993, la Secretaria de Turismo de la Nacion
le otorgo la Designacion de Interés Nacional (Res. N° 242). Finalmente, en
el afio 2000, y ya en el marco de las tareas para lograr la distincion
internacional, el gobierno provincial a través de la Ley provincial N° 5.206,

declar¢ a la Quebrada Paisaje Protegido (Troncoso 2009).
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Figura 10. Iglesia de Huacalera (Juanita Stevens N° 239)

8 «la distincion fue conseguida a partir del accionar del gobierno de la provincia de Jujuy, el cual gestd
la idea, gestiond dicha designacion y desplegd una estrategia para dar cuenta del caracter patrimonial de
la Quebrada ante UNESCO, para lo cual se valié de los conocimientos producidos desde el ambito
académico (entre otros) acerca del lugar”(Troncoso 2009:146)

84



Las citadas menciones fueron rapidamente asociadas a proyectos de
interés turistico. Esto generd, una revalorizacion y una reapropiacion del
patrimonio entendiéndolo como fuente de desarrollo regional; en este
marco, como sefialan algunas investigadoras, el patrimonio comienza a ser
imaginado como un potencial recurso econdémico, capaz de potenciar
algunas regiones generando sinergias productivas en los territorios. Mas
all4 de su materialidad, de su carga simbdlica, de su capacidad intrinseca de
ser reflejo de una cultura concreta, adquiere ahora un valor afiadido, el de
su rentabilidad econdmica; de este modo, tanto desde la administracion
publica como desde entidades privadas, se propician nuevas intervenciones
sobre el mismo, destinados a atender una demanda cada vez mas grande y
especializada de la actividad turistica (Aguilar Criado 2005). Desde el
Estado se promovié primeramente el sello “Quebrada de Humahuaca”, y
posteriormente “Viva Jujuy”, como recursos publicitarios para un
desarrollo turistico que pretendi6 incluir a las demds regiones de la
provincia®. Dichas activaciones, redundaron en el reconocimiento de
ciertos bienes naturales y culturales como parte del patrimonio provincial, e
impulsaron el auge de las llamadas “industrias culturales”. A partir de
2003, los pueblos de la Quebrada de Humahuaca y su patrimonio,

comenzaron a ser ofrecidos como nuevos destinos de interés turistico.

En este contexto, gran parte de la poblacion aguard6 expectante la
puesta en marcha de obras de infraestructura turistica asociadas al
patrimonio, creyendo que las mismas podrian traer aparejado un importante

progreso econémico a la regidén. Se suponia que, con la creacion de nuevos

5 “Junto a Eduardo Fellner decidimos, en el afio 2003, que el Turismo seria una politica de Estado.
Nadie, a esta altura de los hechos, puede dudar que las acciones implementadas favorecieron el
crecimiento del sector y lo dotaron de un nuevo impulso” (Discurso del Gobernador de la provincia de
Jujuy, 2008:12).
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puestos de trabajo se mejorarian las condiciones de vida de los miembros
de las comunidades locales®®. Aunque la promocién turistica produjo un
crecimiento ininterrumpido del nimero de turistas nacionales y extranjeros
en el territorio provincial, los limitados programas de gestion conllevaron
un desequilibrio entre los planos econémico, ambiental y sociocultural®’. El
patrimonio se convirtidé asi, en un campo de tension que despertd
desavenencias y rupturas entre los actores sociales involucrados y generd
una serie de problematicas. Definitivamente, la realidad fue percibida de

forma diferencial por los actores sociales.

Segun el discurso oficial, las acciones implementadas favorecieron el
desarrollo econdémico de la provincia, sefialando un crecimiento
ininterrumpido del sector turistico en el periodo 2003-2007. Asi, se destaca
que en la ultima temporada de 2007, arribaron a Jujuy 450 mil personas, lo
que representa un incremento del 40% en relacion con las cifras del afio
2003. Asimismo, establecen aumentos en diferentes categorias: 52% en
establecimientos de alojamiento turistico, 46% en plazas hoteleras, 131%
en agencias de viajes y turismo, y 10% en ocupacion hotelera promedio.
Desde el Poder Ejecutivo, se ha sefialado ademads que, el turismo se ubica
entre las actividades econdmicas con mejor impacto en la Provincia y

constituye el 7,48% del Producto Bruto Geografico. Sin embargo, no

86 «1 g critica situacion del mercado de trabajo y las bajas posibilidades de obtener ingresos provocan que
alrededor de un tercio de todos los trabajadores se vean obligados a buscar un empleo secundario o
complementario. Hace ya décadas que esta necesidad de la poblacién es permanente y treinta afios atras
todavia provocaba una migracion temporaria masiva cada vez que comenzaba la cosecha de la caila de
azlcar en las tierras bajas” (Bergesio y Montial 2008:7).

57 Aramayo (2008) sostiene que desde que la UNESCO, declarara a la Quebrada de Humahuaca como
Patrimonio de la Humanidad, se ha desatado una especulacion en relacion al valor de la tierra. En las
localidades de mayor atraccion turistica, capitales de los mas variados origenes compran tierras y
construyen hoteles, asi el precio de una hectarea se cotiza en $ 250.000; éste fenomeno ha reanimado la
lucha de los pueblos originarios en defensa de sus tierras y trabajos.
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desconocen la existencia de problematicas relacionadas con la gestion y

preservacion de los bienes patrimoniales®.

Para las comunidades locales, otra fue la percepcion. El arribo de
capitales foraneos a la region con la excusa de desarrollar nuevos productos
turisticos, causO serios cambios en la organizacién social local; y en
general, los vecinos no se vieron beneficiados de los réditos economicos®.
Los empleos que se generaron fueron cubiertos en su gran mayoria, por
trabajadores de otra procedencia, que se encontraban “mas capacitados”,
segin los empleadores, para atender los nuevos servicios turisticos que se
ofrecian; asimismo, artesanos y comerciantes locales, vieron con inquietud
como sus espacios eran conquistados por gente de otras provincias’’.
Asimismo, la declaratoria afecté notablemente el mercado inmobiliario
local. Se produjo un alza exorbitante en el precio de la tierra y con esto la
obligada re-localizacion de algunos vecinos en espacios rurales aledaios, y
la migracion de muchos maés, a vastos sectores marginales de la ciudad

. . o7 .
capital de la provincia'. Finalmente, y no menos relevante, las

6% «En este ltimo tiempo, a pesar de todos los avances que hemos logrado en la materia, aparecié como
problema recurrente la dilacion de medidas coordinadas y consensuadas respecto al sinnumero de
responsabilidades que demanda la UNESCO” (Mensaje del gobernador de la provincia, afio 2008:13-14).

% “La Declaracion de la Quebrada de Humahuaca como Patrimonio de la Humanidad abrié el camino
para su ingreso al mundo internacional del turismo. Alli los gobiernos municipales, provinciales y
nacional ponen en marcha el mecanismo de crear la “marca” Quebrada, a fin de mostrar las
potencialidades que ésta ofrece al capital para producir rentas monopolicas; aunque lo que se pregonaba
era que esta estrategia de mercantilizacion de los componentes naturales-historico-culturales del “lugar”
permita superar los problemas de pobreza que afectaban al area teniendo efectos multiplicadores sobre el
resto de la provincia de Jujuy” (Bergesio y Montial 2008:7)

0 “Mas alla de la participacion de las comunidades indigenas en la elaboracion de la propuesta de
nominacion, la evidencia muestra que la insercion en las actividades derivadas de la industria turistica si
bien es relevante no modifica la situacion de exclusion econdémico-cultural que lleva largo tiempo
atravesando a la sociedad local” (Bergesio y Montial 2008:7-8).

™ Aramayo (2008) sostiene que desde que la UNESCO declarara a la Quebrada de Humahuaca como
Patrimonio de la Humanidad, se ha desatado una especulacion en relacion al valor de la tierra. En las
localidades de mayor atraccion turistica, capitales de los mas variados origenes compran tierras y
construyen hoteles, asi el precio de una hectarea se cotiza en $ 250.000 (pesos argentinos, s/valores para
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comunidades vieron invadida su vida cotidiana por visitantes que
comenzaron a participar activamente (y en ocasiones sin Su
consentimiento) de sus festividades, celebraciones y otras actividades

culturales.

Estos hechos, fortalecieron la cohesion de los pobladores en
agrupaciones sociales y la visibilizacion de ciertos colectivos, como las
comunidades originarias, que interpusieron serias demandas al poder
Estatal. Primeramente cuestionando el grado de participacion que les habia
sido asignado en el proceso de declaratoria de la Quebrada de Humahuaca;
y mas tarde, reclamando el control sobre territorios y bienes considerados
parte de su patrimonio. Asimismo, manifestaron su interés por participar en
la gestion y administracion de los mismos, considerandolos potenciales
recursos de desarrollo economico asociados al turismo. Entre los diversos
destinos locales, los sitios arqueologicos despertaron un alto grado de
interés como parte de circuitos de turismo cultural; asi turismo, patrimonio
y arqueologia comenzaron a considerarse bases para nuevas activaciones

patrimoniales.

El fenomeno, dio paso a nuevas dindmicas en la construccion del
patrimonio por parte de las comunidades locales, que ya venian
atravesando procesos de emergencia y visibilizacion de identidades

r et 2 .
étnicas’>. En ese contexto plural comenzaron a producirse nuevas

el ano 2008); éste fenomeno ha reanimado la lucha de los pueblos originarios en defensa de sus tierras y
trabajos.

72 “Identidad étnica: una construccion ideologica histérica, contingente, relacional, no esencial y
eventualmente variable, que manifiesta un caracter procesual y dinamico, y que requiere de referentes
culturales para constituirse como tal y enfatizar su singularidad, asi como demarcar los limites que la
separan de otras identidades posibles” (Bartolomé 2006: 83).
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situaciones de tension y conflicto, redefiniéndose adscripciones culturales y
pertenencias de grupo en una compleja trama de relaciones econdmico-
politicas. También se reestructuraron roles, profesiones y saberes,
determinandose las apropiaciones del patrimonio local, por parte de los
distintos actores en una suerte de mecanica dialéctica de

. ., 73
pertenencia/exclusion’.

Las activaciones patrimoniales también fueron percibidas desde la
escuela. La construccion social del Patrimonio en estos espacios estuvo
condicionada en un principio por la propaganda estatal; en consecuencia su
asociaciéon con el turismo fue muy estrecha. Asimismo, presentaron
diferencias a nivel regional, relacionadas con el rol: en tanto las
comunidades educativas de los valles solo asistieron como espectadores,

las poblaciones quebradenas fueron protagonistas de esos procesos.

Seglin los docentes de la Quebrada, la informacion provenia desde
distintos canales. Primeramente a través de dirigentes de la comunidad
local que comenzaban a constituirse en agrupaciones para concurrir a las
diferentes instancias organizadas por los funcionarios provinciales
(Comisiones locales de sitio, talleres participativos); mas tarde, a partir de
comentarios de padres y maestros que participaban y se enteraban de
detalles referidos a ese proceso. Al mismo tiempo, comenzaron a percibir la
presencia de nuevos actores sociales (funcionarios, politicos,

investigadores, técnicos) que visitaban las localidades y consultaban con

" La emergencia de identidades étnicas conlleva una lucha politica, una bisqueda de mejores condiciones
de vida, demandas de inclusion social y control de recursos; este tipo de reivindicaciones, incluye a
diversos actores sociales cuyo interés por el patrimonio cultural los sitGa en un espacio social de
confrontacion de poderes en cuanto a propiedad, control, derechos, definicion y significacion de dichos
bienes (Ayala 2008)
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ellos, aspectos historicos, socioculturales o naturales del lugar. Otra fuente
de informacion, fueron los medios de comunicacién, fundamentalmente,
algunos programas periodisticos que indagaban sobre este fendmeno y sus
consecuencias sobre las actividades productivas de la provincia. De alli,

que el patrimonio se asociara definitivamente con el turismo:

- En Volcan el turismo es demasiado escaso porque no puede ser explotado,
quizas porque no tenemos los lugares que tienen mas arriba de Tumbaya;
aunque yo creo que si Se crearan museos o Si se encontraran lugares de
visita que a los turistas les gusten podria venir mds gente y quedarse;
porque aqui los turistas pasan de largo y con suerte paran en la feria para
comprar algo, pero ni eso (D.41)

- Ahora se ve que hay unos cambios en el pueblo, tenemos mas frecuencias en
los colectivos para ir a San Salvador. También yo creo que hay mds
informacion en la oficina de turismo. Se han hecho albergues y residenciales
v hay gente que esta comenzando a ofrecer algunos servicios como
caminatas por los cerros para los turistas; yo creo que algo se esta
moviendo el pueblo (D.42)

- El patrimonio parece que es importante porque ha venido mucha gente por
eso, vienen los politicos... y vienen los turistas, que son importantes para
nosotros... Antes venian pocos turistas, en invierno nomds, cuando iban a
Tilcara; pero acda no venian, no se entraban al pueblo a ver, porque no
habia que ver. Pero ahora tenemos la feria y algunos vecinos van a vender
(D.44)

- En esta provincia hace unos aiios que no se habla de otra cosa. Sobre todo
desde el lado del turismo. Aca, en esta parte, se habla del ecoturismo, la
Asociacion de la Huella Gaucha estd organizando algunas actividades, todo
con relacion al turismo. Sobre todo en la zona de mas abajo, en Tilquiza...
(D.99)

Esto conllevd una reapropiacion del acervo cultural local. En
ocasiones, se imagind el posible rol de la escuela en relacion con proyectos

de desarrollo turistico local:
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La escuela podria colaborar con otras instituciones del pueblo en un
proyecto de turismo, sobre todo por el tema de los jovenes, para que tengan
una salida laboral. Sino se tienen que ir, y no vuelven mas (D.41).

Tendrian que enseiiar mas cosas sobre la quebrada, por ejemplo las
comidas de acd que se estan perdiendo como la kalapurka o el api o también
aprender a hacer artesanias como se hacian antes (D.42).

Sobre todo porque tenemos la posibilidad de generar fuentes de trabajo para
nuestros jovenes. Si aprenden sobre su patrimonio, pueden contar a los
visitantes lo importante que fue nuestra cultura de los omaguacas (D.43)

La escuela no entiende de esas cosas, pero es importante. Aca viene toda la
gente de Volcan cuando son los actos o cuando hay fiesta. Y podriamos
aprender del patrimonio, para traer a los turistas a ver Volcan (D.44)

Pero también se registraron cuestionamientos a la declaratoria y a la

explotacion turistica del patrimonio:

Yo no se hasta que punto es bueno el tema de turismo y el patrimonio porque
a mi me consta que hubo lugares que no eran protegidos y fueron saqueados
(D.38)

Lo que vi en estos ultimos tiempos es que la Quebrada esta bilingiie y
convoca a turistas y especialistas, filosofos, artesanos, gente que viene de
afuera y pretende explicar que es el patrimonio a la gente que vive alli. Una
piensa ;Qué ha pasado aca? ;jQué pasa con la gente de acd, los estamos
incluyendo? No se. (D.74)

Al ser declarado patrimonio de la Humanidad, estd a los ojos del mundo por
ello corremos el riesgo de perder nuestras reliquias, nuestros nifios y la
poblacion debe saber como defenderlo (D.97)

Algunos actores educativos consideraban que la escuela no podia

permanecer al margen de estos procesos; las noticias impactaban en el

cotidiano aulico despertando inquietudes e interrogantes. En tal sentido,

una docente de la escuela Juanita Stevens, que sabia de mi preocupacion

por el patrimonio, me hizo llegar una nota publicada en un periddico
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local”. En la misma se expresaba un repudio a la Declaratoria de
Patrimonio de la Humanidad por ciertos incidentes que se habian producido
en una localidad de la Quebrada. Me coment6 que habia utilizado ese texto
para desarrollar desde el area de lengua una reflexion sobre la importancia
del patrimonio religioso para los jujefios y la necesidad de protegerlo, ante

la llegada de turistas que pudieran afectarlo.

Indagué entre los nifios, para saber cuando habian escuchado
mencionar por primera vez el término patrimonio. Las respuestas indicaron
que no habian escuchado esta palabra, sino hasta el momento de la
declaratoria de UNESCO. Consultados acerca de donde habian escuchado
esta palabra, la mayoria sefal6 a los medios de comunicacion, un segundo

. o 75 ’ . . ’
grupo indicé sus hogares” y soélo un porcentaje menor menciond a la

escuela.
Cuadro 1: ;Donde escuchaste hablar de patrimonio por primera vez?
Espacio comunicacional Cantidad Porcentaje
Medios de Comunicacién 213 88 %
Hogar 21 9 %
Escuela 8 3%
Total 242 100 %

Realicé una consulta para conocer cuales medios referian al
patrimonio, y las respuestas aludieron en un 100 % a medios de
comunicacion locales, lo que destaca la eficacia de las activaciones
patrimoniales promovidas por el Gobierno de Jujuy, que se expandieron

rapidamente por todo el territorio provincial:

™ http://www.pregon.com.ar/vernoticia.asp?id=75052#ref75052
7 Este grupo esta conformado por pobladores de la Quebrada, donde el escenario social pudo haber
favorecido el conocimiento y la apropiacion del término.
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Cuadro 2: Medios de Comunicacién donde encontraron referencias a patrimonio por primera vez.

Medio de comunicacion Cantidad Porcentaje
Television (LW 80 - Canal 7 de Jujuy) 117 55 %
Radio (LW8 — Radio San Salvador de Jujuy) 64 30 %
Periédico (Diario Pregdn) 24 11%
Periédico (Diario El Tribuno de Jujuy) 8 4%

Total 213 100%

En un principio, para los nifios patrimonio fue sinonimo de la
Quebrada; al parecer, no podia entenderse de otro modo ese concepto algo
abstracto y casi desconocido hasta entonces. Definitivamente, la asociacion
Quebrada de Humahuaca—patrimonio-turismo se transformé en una

constante en las précticas discursivas de los nifios de la provincia.

Sy 'PW
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Figura 11. La Quebrada de Humahuaca Patrimonio de la Humanidad (Salvador N° 139)

¥ .

Algunos observaron que esta dinamica afectaba el devenir cotidiano
de las comunidades. En una oportunidad, me comentaron que Purmamarca
era la localidad que mas habia cambiado desde la declaratoria de la
Quebrada como patrimonio, porque venian mas turistas de Chile, por el
Paso de Jama. Ahora habia nuevos hoteles, restaurantes y mas ferias para

comprar artesanias.
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Figura 12. Patrimonio y Turismo en la Quebrada: Purmamarca (Los lapachos N° 21)

En otra ocasion, al exponer las expresiones plasticas que habian
resultado de un taller realizado con alumnos de 2° grado, para compartir
con el resto de la comunidad educativa, algunos nifios interpelaron al autor
de un trabajo, diciéndole que su dibujo estaba mal, porque en Tilcara todas
las casas son de un solo piso. El nifio respondi6 que ahora, que la Quebrada
es patrimonio de la Humanidad, vienen muchos turistas, entonces hay

nuevos hoteles, algunos de dos y otros de tres pisos.

TileaRh offe oo

Figura 13. Turismo y patrimonio en la Quebrada: cambios en la arquitectura local

(Juanita Stevens N° 226)

Aunque los procesos de activacion patrimonial fueron percibidos en

la comunidad educativa desde temprano, recién comenzd a tratarse en
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forma oficial el tema de patrimonio, un tiempo después. En el mes de Abril
de 2005 se instd a las escuelas a “incorporar al desarrollo curricular
acciones estratégicas tendientes a la preservacion, conservacion, proteccion
y defensa del paisaje existente en la Quebrada de Humahuaca”, segln
establece la Secretaria de Educacion de la Provincia a través de su Circular
N°03-S.E./05. De acuerdo a esta normativa emanada del Ministerio de
Gobierno, Justicia y Educacion de la provincia de Jujuy, se restringid la
problemadtica del patrimonio a la Quebrada, en relacién con su declaratoria
como Patrimonio Mundial de la Humanidad por parte de la UNESCO y su
inclusion en la lista de “determinados lugares especiales del mundo”.

La designacion re-situd a la Quebrada como eje articulador no sélo
de diferentes espacios geograficos, sino también de politicas econdmicas y
de complejos entramados de significacion cultural que fueron
manifestandose, en forma latente, en las comunidades educativas de la
provincia. Asi fue conformandose el campo de relaciones que caracteriza

las formaciones discursivas relacionadas con el patrimonio en la escuela.

Figura 14. Activaciones patrimoniales: construccion de caminos (Juanita Stevens N° 244)
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2.2.2. Reconociendo el patrimonio de Jujuy en la comunidad educativa

Entre las repercusiones que tuvo la declaratoria en la comunidad
educativa, observamos su permeabilidad en los discursos, que fueron
articulados sobre una cadena de acontecimientos sucesivos: activaciones
patrimoniales — declaratoria —construccion del patrimonio en la escuela.
Las practicas discursivas fueron desarrollandose desde diferentes miradas,
dando lugar a procesos de re-conocimiento y re-valorizacion del acervo

cultural local.

Sin embargo, a mi llegada a la escuela aun no se habian definido
claramente espacios intra-institucionales para reflexionar o debatir sobre
este fenomeno social. Si bien, existia una normativa que invitaba al
tratamiento de la tematica, no se habian explicitado las pautas
metodoldgicas para su abordaje aulico. Esto conllevo una dificultad en la
planificacion, puesto que era dificil realizar una seleccion de contenidos y
pensar su trasposicion didéactica. De cierto modo, esta contingencia
posibilitdé mi acceso al campo, ya que al comunicar a los directivos los
objetivos de la investigacion, consideraron oportuna nuestra participacion
en el espacio educativo pensando que podriamos proponerles estrategias de
abordaje de este tema. De todos modos, para lograr que las acciones
resultaran  significativas, era necesario conocer previamente, las
representaciones que la comunidad educativa tenia de esos bienes

culturales.
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a) Representaciones de los docentes

Iniciamos la investigacion consultando que era para los docentes el

Patrimonio. Analizadas las expresiones construi la categoria concepto de

patrimonio, que asocié a seis subcategorias:

1. Conjunto de bienes

“Son los recursos que poseemos y que estd avalado a nivel nacional e
internacional.  Son  bienes umicos que se resaltan por  sus
caracteristicas”’(D.48)

“Conjunto de bienes, costumbres, repetidos y heredados en el tiempo, que
hoy tienen una repeticion constante. Patrimonio cultural es la Pachamama,
la sefialada, erkenchada, flechada, bebidas en el tiempo, habla regional,
forma de construccion de las casas... etc.” (D.76)

“Es un conjunto de bienes que posee una nacion. Estos pueden ser de origen
historicos, culturales o naturales que dejan huellas en nuestra patria”
(D.83)

“el patrimonio hace referencia a bienes muy importantes de una nacion o de
la humanidad” (D.96)

2. Legado de los antepasados:

“El patrimonio cultural es un legado que dejaron nuestros ancestros, ahi es
donde se rescatan el modo de vivir de antes, y a través de eso conocemos su
cultura” (D.23).

“Patrimonio es la riqueza que tiene un pueblo sobre sus tierras, lo que les
dejaron los antepasados de ellos. El valor que tiene es el respeto de la
comunidad, es algo que nos dejaron en su tiempo para que nos vaya bien en
la hacienda, cosechas, en la vida, el cuidado del campo y naturaleza (D.27).

“Es todo lo que nos pertenece, legado de nuestros antepasados que hacen a
nuestro ser natural y cultural”(D.57)

“Son bienes que heredamos de los abuelos. Los bienes pueden ser historicos,
religiosos, de arquitectura también ... " (D.66)
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3. Herencia Cultural:

“Patrimonio son aquellas manifestaciones de una cultura que perduro a través

del tiempo, como la musica, los conocimientos, algunas comidas y tambien
las fiestas. Tanto concretas-materiales como espirituales o religiosas que
caracterizan un modo de vida” (D28)

“Es un legado que se transmite de generacion en generacion que puede ser
natural, cultural” (D.46)

“Es herencia, un bagaje de recursos que se puede disponer en beneficio de
satisfacer una necesidad” (D.51)

“Es lo que pertenece a una cultura, a un pueblo o en un sentido mas amplio
a la humanidad” (D.52)

“Conjunto de elementos tangibles e intangibles que heredamos y debemos
preservar para generaciones futuras” (D.55)

“Es algo nuestro, una herencia, una cultura, las costumbres que tenemos en
la Region. Todo esto heredado de nuestros antepasados” (D.64)

“Es la herencia que recibimos de nuestros mayores. Es el paisaje, lo
natural, lo intangible como el folklore: las danzas, la musica, el colla, la
chicha, el maiz” (D.67).

“Es la musica nuestra, la que tocamos con instrumentos andinos. Por
ejemplo el carnavalito o el bailecito. Y también es patrimonio las comidas y
las fiestas de la Quebrada” (D.69)

“Es el folklore de nuestra tierra. La musica, las creencias, la Virgen y los
santos” (D.71)

4. La Quebrada de Humahuaca

“Patrimonio es la Quebrada de Humahuaca. La cultura de la gente y la
belleza natural” (D.68)

Quebrada, sus comidas y su gente. También es la Pachamama y las fiestas
de la Virgen” (D.70)

“Es la quebrada de Humahuaca y dicen que también es la gente que sabe de
los tiempos de antes”(D.88)
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5. Identidad

- “Para mi es identidad. Es lo que nos dejaron nuestros antepasados es decir
la herencia con todas las costumbres y tradiciones” (D.54)

- “Legado con historia e identidad cultural y propia de una sociedad” (D.62)

- “Es todo lo que poseemos y heredamos e implica valor y preservacion ya
que esta herencia nos identifica” (D.63)

- “Todos lo bienes materiales y culturales o espirituales de una comunidad en
relacion con el resguardo de su identidad” (D.73

6. Geografia

- Son elementos geograficos que pertenecen naturalmente a un espacio fisico,
perteneciente a una cultura determinada’” (D.49)

Para los docentes el concepto de patrimonio remite, en general, a una
herencia cultural y bajo este rotulo incluyen a las manifestaciones
culturales materiales y simbdlicas. Refiere a un espacio geografico donde
se desarrolla una cultura y cuyos elementos permiten definir identidades.
Estas representaciones como bienes, indican una clara valorizacion de los
mismos, entendiendo su importancia en la reproduccion de la cultura local.
Se asocia principalmente con la Declaratoria de UNESCO; sus
representaciones estan influenciadas por el impacto comunicacional que
logroé la marca “Quebrada de Humahuaca patrimonio de la humanidad” y la
leyenda “Viva Jujuy”, de la Secretaria de Turismo y Cultura de la
Provincia. Esto ha llevado a muchos de ellos a re-pensar la significatividad
del concepto en relacién con sus practicas pedagogicas, dando lugar a
discursos ligados con la construccidon social del patrimonio en un espacio

multicultural.
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Lo expresado anteriormente, se corresponde con investigaciones que
han analizado las vinculaciones entre escuela y cultura a traves del
curriculum’® en la provincia de Jujuy. Sostienen que la escuela, se delimita
conceptualmente como un campo de mediacion en el que coexisten
dialécticamente dimensiones que la trascienden, ya sea el proyecto politico
educativo, las condiciones materiales de vida de los actores, las
expectativas y demandas de la comunidad, la cultura de la Region, etc. Se
trata de un proceso complejo donde entran en juego historias, intereses y
proyectos de la cultura hegemonica, pero también elementos de la cultura
regional que presionan contra las fronteras supuestamente no problematicas
y homogéneas de las practicas culturales dominantes, en una clara
aspiracion por la igualdad de derechos. Asi el contexto 4ulico, se constituye
en un espacio donde las situaciones educativas son interacciones

socioeducativas y culturales (Daino de Matteoda y Rojas, 2004).

Desde esta perspectiva, el patrimonio tendria un espacio relevante
en la escuela, ya que podria contribuir a generar saberes significativos; sin
embargo este tema, segin comentaron, estd ausente de las practicas

pedagogicas de los docentes primarios de la provincia de Jujuy:

- “Dentro de los contenidos curriculares no esta explicitado” (D.29)

- “No desde la practica real ni desde los lineamientos curriculares. Depende
de los intereses del docente” (D.52)

- En Jujuy todavia no hay un vinculo entre el estudio del patrimonio y la

educacion. No creo que por ahora este asunto se trate en las escuelas”
(D.66)

- “Yo no conozco de nadie que ensene patrimonio en la escuela” (D.69)

76 . L L _

Entendiendo a este ultimo como una sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres,
creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-educativa pensada e impulsada por diversos grupos
y sectores sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios.

100



“No existe, no esta contemplado en el Diserio Curricular General para
EGB” (D.70)

“Me parece que el tema educacion no lo ha visto la gente que se ocupo del
patrimonio de la Humanidad; y si se ocuparon del tema, no se nota porque

no veo programas educativos que vayan en esa linea de accion”(D.74)

“El tema es que a veces pasa desapercibido por ignorancia,
desconocimiento o porque NO lo vemos”(D.85)

Indagué sobre la conveniencia de que este tema fuese tratado

en el espacio dulico. La mayoria consider6 que podria resultar

acertado incluir el tema en las planificaciones:

“Si, para que todos cuiden lo nuestro” (D.30)

“Si claro, la escuela es quien debe enserniar el tema, para que los nifios
difundan la informacion y podamos cuidar lo que tenemos” (D.33)

“Si porque permite conocer su cultura y es parte de sus raices y su pueblo”
(D.37)

“Si, porque hay que despertar conciencia”(D.43)

“Hace a la formacion de nuestra cultura, nuestro pasado y futuro. Es de
mucha importancia su tratamiento” (D.45)

“Por medio de la educacion podemos crear lazos con la pertenencia: esto
implicaria el cuidado del patrimonio, es decir de lo que es nuestro y sobre lo
que somos responsables”’(D.50)

“La educacion permite introducirnos en nuestro patrimonio, de una manera
que al crecer, nos permita conocer lo nuestro” (D.62)

“Si lo tengo que pensar mas (el patrimonio) me resulta algo como identidad
de los pueblos, las cosas que hay que preservar y a ayudar a las
comunidades originarias a cuidarlas mucho mas porque se estan
perdiendo...” (D.81)
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Un porcentaje importante de docentes comentd que seria importante
reflexionar sobre el rol docente en los procesos de construccion social de la
realidad local, revisando métodos y objetivos pedagdgicos. En relacion con
el impacto de las activaciones patrimoniales sobre el sistema educativo
formal, algunos actores sefialaron que no debe dejar de contemplarse la
dimension politica de todo proceso educativo; por lo tanto, se vuelve
necesario re-pensar el patrimonio desde la escuela, dejando de lado viejas
nociones que lo asocian a un cumulo de bienes historico-culturales
olvidados en algiin museo. Al decir de algunos maestros, el patrimonio
deberia comprenderse como un fendémeno socioecondémico y politico
derivado de la globalizacion, y en tal sentido podria ser un modo de acercar

a la escuela problematicas relacionadas al contexto del que forman parte.

Refirieron ejemplos de comunidades de la Quebrada, donde el
patrimonio ha sido re-apropiado y re-valorizado, convirtiéndose en
referente identitario, estrechamente asociado a procesos de visibilizacion de
identidades étnicas que contrastan fuertemente con las politicas de
integracion regional promovidas desde el Estado Nacional. Este fendémeno
ha impactado fuertemente en el sistema educativo provincial,
fundamentalmente a través de propuestas de incorporacion de la educacion
intercultural bilingiie como area prioritaria’’. En este contexto, desarrollar
tematicas relacionadas al patrimonio en la escuela, significa instalar un
debate acerca la conceptualizacion del acervo cultural local y la relacion

que establece la comunidad educativa con el mismo. Sin embargo, esta idea

" Ver: Hacia una Educacion intercultural en el aula. 2006. Gonzilez, A. y M.M. Sosa (Comps)
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion, donde se publican una serie de experiencias
pedagogicas en el marco del Proyecto “Elaboremos entre todos una escuela para todos, Escuela Normal
“Dr. Eduardo Casanova” de Tilcara.
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comporta un compromiso social con la cultura local que no todos los

actores educativos estan dispuestos a asumir.

Finalmente expresaron que, abordar en el aula contenidos
relacionados con patrimonio, se convierte para los docentes en un
verdadero desafio. En general, consideran apropiado trabajar este concepto,
pero observan limitaciones a nivel curricular, de formacion docente y en
relacion al plano procedimental. Patrimonio no es un tema que esté
incorporado en el Disefio Curricular General para ensefianza primaria, por
lo mismo resulta complicado insertarlo en la planificacion o en el Proyecto
Educativo Institucional (PEI). Refieren ademas, dificultades para acceder a
bibliografia relacionada con el tema patrimonio, comentan que en
ocasiones han solicitado a investigadores trabajos relacionados con este
tema pero les ha resultado compleja su comprension, dado que estan
escritos en lenguaje técnico, con terminologia altamente especifica. Esto
genera complicaciones a nivel metodoldgico, ya que los contenidos son
dificilmente apropiables para los docentes primarios, en consecuencia, no
se sienten suficientemente capacitados para realizar una adecuada
trasposicion didactica. Por ello, estiman necesario que desde el Ministerio
de Educacion se implementen instancias de formacidén docente, a cargo de
profesionales especializados que puedan capacitar en el estudio del
patrimonio local y su incorporacion a las practicas aulicas.

B) Representaciones de los alumnos
En el caso de los niflos, el concepto de patrimonio aparece asociado a
cuatro subcategorias: Quebrada de Humahuaca, paisaje, herencia cultural,

y festividades y celebraciones.
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1. Quebrada de Humahuaca: fue la primera referencia que sefialaron

cuando les preguntamos si sabian que era el patrimonio:

Patrimonio es naturaleza, por ej. La Quebrada de Humahuaca, las montarias,
entiendo que es religion, fiestas, paisajes, flora, fauna (Juanita Stevens 314)

Figura 16. Pueblos de la Quebrada (Del Salvador N° 135)

- “Para mi patrimonio es la Quebrada de Humahuaca” (Juanita Stevens
N°316)

Figura 17. Actividades en La Quebrada (Lizarraga de Lerma N° 272)
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Patrimonio es sinonimo de Quebrada de Humahuaca; en ese
espacio social hay alusiones a practicas culturales. Ilustra tres de las
actividades mads recurrentes que registramos, en relacion a los
quehaceres de los pobladores de la Quebrada: alfareria, tejido y
pastoreo. Este Glltimo se asocia indistintamente al cuidado de llamas,
ovejas y cabras, pero siempre es referido como una actividad de

mujeres y/o niflos.

2. Paisaje: fue la segunda categoria a que hicieron referencia.

Algunos nifios aludieron tan solo al entorno natural:

- “Un paisaje donde estan los seres vivos” (Juanita Stevens N°328).

Figura 18. Paisaje natural (Del Salvador N° 131)

Puede estar conformado por especies naturales propias de América

(camélidos, condores, flamencos, cactaceas)
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Figura 19. Los flamencos de Laguna de Pozuelos (Juanita Stevens N°200)

También por especies que se incorporaron con la llegada de los

espaioles (caballos, ovejas, cabras, gallinas):

et L -

Figura 20. Patrimonio natural (Juanita Stevens N°232)

Otros nifios incluyeron el componente cultural en ese paisaje:

- “Es un conjunto de bienes que heredamos compuesta por paisaje, cultura,
razay clima” (Juanita Stevens N°308)
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Figura 21. Paisaje de la Quebrada (Los Lapachos N° 9)

Un tema que llamé la atencion es la relacion que plantearon los
nifios entre: paisaje — alimentacion, que presenta interesantes

variaciones a nivel regional:

Figura 22. Paisaje y tradiciones (Los Lapachos N° 5)

En la zona de Quebrada, destacaron indistintamente alimentos tipicos
de América (maiz, papa, tomate, coca, aji) y otros de origen espafol (trigo,
queso, albahaca). Entre las comidas mas importantes sefialaron: locro,
tamales, humitas y kalapurka; las sopaipillas con api para el desayuno, y la
chicha de maiz como una bebida que no puede faltar en los festejos

importantes; todas son parte del patrimonio cultural.
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Figura 23. Preparacion de la kalapurka (Juanita Stevens N° 188)

En los valles templados meridionales, en cambio, advertimos otras
pautas alimentarias asociadas fundamentalmente a la incorporacion de
ganado vacuno (carnes, leches, quesos, manteca), considerados como
alimentos tipicos y parte del patrimonio local, como el tradicional

“asado”, las empanadas y el “quesillo”.
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Figura 24. Patrimonio alimentario (San Antonio N° 31)

2. Herencia cultural

- “Conjunto de bienes que heredamos de nuestros antepasados como la
Quebrada de Humahuaca, la fauna, la flora, el relieve, los rios , la musica,
la religion, cultura, etc (Juanita Stevens N° 320).
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Figura 25. Herencia cultural (Lizarraga de Lerma N° 280)

- “Es lo que heredamos de nuestros antepasados, de los que vivieron en las
tierras jujenias; el patrimonio que nos dejaron fueron el paisaje, la cultura y
la naturaleza” (Juanita Stevens N°311)

- “Son cosas y habitos que heredamos de nuestros antepasados” (Juanita
Stevens N°310).

Figura 26. Pedido de permiso (Lizarraga de Lerma N° 278)

- “Es una cultura, un conjunto de bienes que heredamos, la comida, la
musica, la vestimenta, vivienda, lenguaje, agricultura” (Juanita Stevens
322).
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Figura 27. Espacios sagra.ddss Iglesia yPabhamama (Lizérréga de Lerma N°268)

La herencia cultural a la que aludieron los nifios reconoce
musica, bailes, e indumentaria tipica que presentan importantes
diferencias regionales. Presentaron dos espacios sociales muy bien
diferenciados, uno mas relacionado con “lo andino” (Quebrada y

Puna):

Figura 28. Trajes tipicos de Quebrada y Puna (Del Salvador N° 124)
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Figura 29. Musica de la Quebrada: Banda de Sikuris (Lizarraga de Lerma N° 271)

Y otra region (Valle), vinculada a costumbres “criollas” y herencias
de migrantes italianos y arabes que llegaron a la provincia de Jujuy
en las primeras décadas del siglo pasado; a esta zona se la conoce

como la “tierra gaucha”, dijeron los nifios:
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Figura 30. Trajes tipicos de los Valles (Delfin Puch N° 47)
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Figura 31. Danzas de los valles: la zamba (Delfin Puch N° 44)

También nos hablaron del patrimonio histérico: de sucesos que

tuvieron lugar en las épocas de la independencia de nuestro pais:

T

Figura 32. Las Guerras de Independencia (Juanita Stevens N°260)

Y de fendémenos sociales vinculados a la economia politica,

como fue la pérdida del sistema ferroviario, en la década del 1990:
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Figura 33. Un patrimonio que desaparecio: el tren (Juanita Stevens N°258)
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4. Festividades y celebraciones: Concentraron gran parte de los
trabajos que refieren al patrimonio:

— »

Figura 34. La Pachamama y el Diablo del Carnaval (Del Salvador N° 126)

Las Fiestas se clasificaron en dos tipos: a) Fiestas populares,
entre las cuales el carnaval, se presenta como la mas importante de
Jujuy’®. Observamos précticas culturales y elementos simbélicos
asociados a esta festividad en la Quebrada, como el mojon, el maiz,

las serpentinas, el diablo y las comparsas con sus banderas.

S~

Figura 35. El Carnaval de la Quebrada (Juanita Stevens N° 224)

"8 festividad de origen europeo que llegé a estas latitudes con los colonizadores, fue adoptada como parte
de las tradiciones locales y en la actualidad se considera patrimonio de la Quebrada, como hemos
sefialado en publicaciones anteriores (Montenegro y Aparicio 2008; 2010; Montenegro 2010)
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Figura 36. El Desentierro del Diablo (Juanita Stevens N° 29

Muy diferente del que se desarrolla en las Yungas:

YL ecosL canmn

Figura 37. El Carnaval de las Yungas (Juanita Stevens N°293

b) Festividades religiosas: se representaron acontecimientos

liturgicos como la Semana Santa y la Navidad:
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Figura 39. El pesebre (Juanita Stevens N° )
Fiestas en honor de la Virgen Maria, bajo distintas advocaciones, que

tienen como ceremonia central la peregrinacion a sus santuarios:

Figura 40. Virgen de Copacabana de Punta Corral (Juanita Stevens N° 293)
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Figura 42. Virgen del Rosario de Rio Blanco y Paypaya (Juanita Stevens N° 251)

En honor de los Santos:

“Mi abuelita, festeja a San Santiago, nosotros para esos dias nos vamos con la
mami y mis hermanos a La Quiaca... y ahi celebramos y la gente toman y
cantan y también hacen la cuarteada y la fiesta dura todo ese tiempo” (Juanita
Stevens N°2006).

- “A los santitos se los honra en las patronales; les pedimos las bendiciones

para todo el aio, para la casa y nuestros animales” (Juanita Stevens N°
202).

& =

Figura 43. Los santitos (Juanita Stevens N° 250)
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Las celebraciones enmarcan segmentos temporales del calendario
anual. El culto a la Pachamama o madre tierra se constituye en una

practica cultural central, en la vida del pueblo jujefio:

Alumnos del 6° A, de la Escuela Juanita Stevens relataron una
experiencia escolar: desde el afio 2004 y por Anuario Escolar se
celebra en ese establecimiento educativo un homenaje a la
Pachamama; participan de este evento todos los alumnos
acompanados de sus docentes y padres, y son estos ultimos quienes

se encargan de realizar la ceremonia:
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Figura 45. Pachamama en la escuela (Juanita Stevens alumnos de 6°A)

Otra celebracion importante, que consideran patrimonio es el Dia de
los fieles Difuntos:

w5 BT NGRS S

Figura 46. Dia de los Difuntos (Juanita Stevens N° 266)
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Figura 47.Dia de las almas (Juanita Stevens N° 205)

Las representaciones de los nifios acerca del patrimonio,
evidencian diferencias culturales a nivel regional que no han podido
ser desdibujadas en el sistema educativo formal, por el curriculum
oficial homogeneizante. Al analizarlas, adverti una pluralidad de
expresiones que aluden al entorno natural, especies nativas,
actividades productivas de los pobladores, manifestaciones de la
cultura local, tales como festividades, celebraciones y otros aspectos
asociados (indumentarias, musica, danzas, instrumentos musicales,
comidas, bebidas, creencias, rituales). Las mismas fueron
discriminadas en categorias, que pueden cuantificarse del siguiente

modo:

Cuadro 3: Representaciones de los nifios sobre el patrimonio de Jujuy

Categoria Porcentaje N
Quebrada de Humahuaca 18 % 40
Paisaje 24 % 54
Herencia cultural 35 % 76
Festividades y celebraciones 23 % 50
Total 100 % 220
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Acceder a las representaciones de los nifios sobre el
patrimonio nos llevo a descubrir manifestaciones de la cultural local
que subyacen las estructuras educativas formales, y que pudieron
salir a la luz a través de estos trabajos. Pongo a consideracion de los
lectores estas evidencias materiales de procesos actuales de
construcciéon del patrimonio local desde la escuela, donde se
advierten dinamicas de apropiacion, valoracion y significacion
social, ligadas entranablemente a fendémenos relacionados con

identidad sociocultural, en un contexto de alta diversidad.

Las representaciones dan cuenta de una marcada diversidad
regional (Quebrada-valles) y muestran un amplio espectro de
manifestaciones culturales, espacios sociales y expresiones
simbolicas que constituyen para los nifios el patrimonio de Jujuy. Sin
embargo, en esa dindmica la arqueologia solo tiene, por el momento,
un rol marginal, dado que de un total de doscientos veinte (220)

trabajos, solo uno (1) represento al patrimonio arqueologico.

Figura 48. El Pucara de Tilcara (Los Lapachos N°15)
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Entendemos que la carencia de representaciones ligadas a “la
“arqueologia” o “al patrimonio arqueologico” desde la escuela no es
una cuestion azarosa, ni ingenua. Para acceder a la comprension de
esta madeja de significados es necesario analizar dos procesos que se
imbrican en la construccion local del patrimonio arqueologico: por
una parte, la gestion de sitios y bienes arqueologicos en relacion con
las comunidades locales, y por otra, el modelo educativo

implementado historicamente en este sector septentrional del pais.
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CAPITULO 3

PATRIMONIO ARQUEOLOGICO EN LAS COMUNIDADES
EDUCATIVAS LOCALES

3.1 LA CUESTION DEL PATRIMONIO ARQUEOLOGICO

En el capitulo anterior he presentado aspectos generales de la
dinamica de construccidon de patrimonio en la Provincia de Jujuy. En este
capitulo refiero especificamente a procesos de apropiacion, significacion y
valoracion del patrimonio arqueologico local por parte de actores y
colectivos sociales, en el contexto de la globalizacion. Me interesa indagar
la presencia de contenidos relacionados con arqueologia y patrimonio en
documentos oficiales escolares, discursos de actores educativos y practicas

pedagdgicas de la escuela primaria.

3.1.1 Patrimonio arqueoldgico de Jujuy: dinamicas locales

A partir de la implementacion del multiculturalismo de Estado, el
otrora homogéneo territorio nacional Argentino, ha devenido un espacio
fragmentado y diverso. Por efecto de la dindmica global las comunidades
locales van perdiendo su centralidad como ambitos preferentes de la
reproduccion cultural y reaccionan extendiendo sentimientos localistas, con

una creciente afioranza por el pasado, preocupados por la pérdida de la
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cultura y consecuentemente, de los testimonios mas significativos de la
comunidad simbolica (Hernandez Ramirez 2005). Mucho se ha debatido
sobre la crisis de la nacion-estado en la era de la globalizacion, y es
evidente que ésta se enfrenta a nuevos retos sin precedentes. Aunque, en
muchos aspectos se encuentra bien viva, lo que estd cambiando es su
forma, estructura y funcion (Appadurai y Stenou 2001). Este fenomeno,
genera al interior de las comunidades locales sociedad globalizada,
tensiones y conflictos inter e intra-comunidades, donde se visibilizan
antiguas y nuevas identidades que detentan diferentes concepciones,

valoraciones y apropiaciones del patrimonio arqueologico.

Hablar de gestion del patrimonio implica entender previamente las
conceptualizaciones, valoraciones y apropiaciones que las comunidades
locales construyen en un proceso continuo y contingente. Las re-
apropiaciones y re-semantizaciones del patrimonio arqueologico
trascienden las fronteras del conocimiento cientifico, para convertirse en
cuestiones que interesan a los diferentes actores sociales (politicos,
economistas, empresarios, artistas, educadores, dirigentes sociales, entre
otros). Asimismo, las concepciones acerca del patrimonio arqueoldgico son
diversas, polisémicas y gozan de un gran poder de mutabilidad. Acceder al
conocimiento de como definen las comunidades su patrimonio
arqueologico, es un proceso complejo: implica observar sus
representaciones acerca de los vestigios arqueologicos y la relacion que

establecen con ellos, en un determinado lapso temporal.

Algunos colectivos sociales suelen presentar concepciones
sacralizadoras del pasado. Consideran a los restos arqueoldgicos como

vestigios unicos, que merecen el maximo cuidado, por ello su eliminacién e
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incluso su traslado se consideran una profanacion de la historia. Segin esta
vision el patrimonio es intocable y exigen la inmovilizacion de los vestigios
arqueoldgicos desde el lugar donde fueron hallados. Suponen una curiosa
metafora contemporanea: los restos hallados en el subsuelo son percibidos
como la raiz de la sociedad, desmontarlos significaria desarraigar a la
sociedad de sus vinculos mas profundos, a los que se aferra para seguir
existiendo como comunidad particular en un contexto de uniformizacion
global (Hernandez Ramirez 2005). En la provincia de Jujuy, algunas
comunidades originarias comparten esa vision, asumiendo al patrimonio
arqueologico como un conjunto de bienes y espacios sagrados que no
deben ser alterados, ya que esto podria afectar la relacion entre la
comunidad y sus ancestros. Para otras, se trata de un legado cultural
ancestral que, en la actualidad se constituye en un recurso simbolico,
legitimante de practicas y discursos politicos de resistencia al Estado
Nacional. Al mismo tiempo, ese legado cultural es visto por ciertos grupos
como potencial fuente de desarrollo econdmico asociado al turismo, y, es
entendido por otros colectivos como evidencias materiales de las culturas
del pasado, que deben ser conservados como fuente de produccion de

conocimiento cientifico.

La apropiacion de sitios y bienes arqueologicos en Jujuy, constituye
un fendmeno social dindmico, que muestra diferentes aristas.
Histoéricamente, la apropiacion de los mismos se dio en dos contextos
diferentes: uno “‘estatal-manifiesto”, ligado a la produccion académica que
impulsé el conocimiento cientifico de esos ‘“vestigios materiales del

29, (15 29 b : L b 1+
pasado”; y otro, “local-latente”, que mantuvo una apropiacion simbolica
relacionada con el culto a los antepasados o “antigales”. En la actualidad,

se suman otras posibilidades de apropiacién: una de corte economicista
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originada desde el Estado que promueve la gestion y administracion de
ciertos bienes y sitios arqueoldgicos con fines turisticos. Y otra, mas local
asociada al contexto de emergencia étnica, vinculada con mecanismos de
memoria y/o filiacion, que contribuye a reforzar los vinculos con los
antiguos, clave en los nuevos procesos de construccion de identidades’™ y
territorios. En esta dindmica, donde se re-imaginan actores y colectivos
sociales, pueden experimentarse simultineamente varias posibilidades de

apropiacion del patrimonio arqueologico, por parte de un mismo grupo.

Otro aspecto que no podemos dejar de sefialar, es el referido a la
valoracion. Consideramos que el patrimonio es contingente; por lo tanto, y
como subrayan algunas investigadoras (Lacarrieu 2004; Herrero Pérez
2003; Hernandez Ramirez 2005), su valor cambia permanentemente, como
se transforma la sociedad y sus prioridades. Es frecuente que los mismos
bienes revistan valores diferentes para los distintos grupos sociales; esto
conlleva una suerte de “negociacion de valores”, donde los agentes sociales
intervienen con distintas propuestas, muchas veces encontradas. El
epicentro del debate oscila en virtud del valor que se otorga al patrimonio,
a su gestion y a la necesidad de preservarlo; en particular por parte de
ciertos colectivos sociales que consideran a estos bienes en estado de alta

vulnerabilidad.

En la provincia de Jujuy, el patrimonio arqueologico se constituye en
un campo de tension donde valoraciones, significados y apropiaciones,

fluctian de acuerdo a los intereses de los distintos actores y/o colectivos

7 Sin embargo, dichas apropiaciones toman en cuenta la estructura simbolica, generando en los nuevos
contextos, re-semantizaciones y re-significaciones que se ven traducidas y reflejadas bajo la forma de
dinamicas particulares, solo entendibles en el contexto del cual forman parte y, a la luz de procesos de
conformacion historica que les otorgan sentido (Lacarrieu 2004; Herrero Pérez 2003).
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implicados directa o indirectamente, en los procesos de activacion

patrimonial®™

. A continuacidon, voy a referir a aspectos centrales de la
dinamica patrimonial local, analizando especialmente las relaciones que
establecen los cientificos y las comunidades locales con sitios y bienes

arqueologicos, y entre si.

En el ambito cientifico, se observa una redefinicion de objetos,
sujetos, relaciones y campos de investigacion. Las ultimas décadas del
siglo XX, produjeron planteos globales y fundamentales de los saberes y
disciplinas sociales en todo el mundo; la filosofia posmoderna y los
estudios culturales se constituyeron en corrientes tedricas que impulsaron
fuertes criticas a la occidentalizacion del conocimiento (Lander 2000;
Coronil 2000; Castro Gomez 2000). El trabajo académico se desarrolla en
nuevos escenarios sociopoliticos, donde suele ser interrogado respecto de
su contribucion a la sociedad. Las ciencias sociales, particularmente, se ven
presionadas a dialogar y a responder a su objefo, que en un nuevo contexto
de derechos se convierte en un sujeto empoderado que exige participacion
en los procesos de construccidon de conocimiento que se realizan sobre si 'y
sobre su grupo de pertenencia. En definitiva, y como sugiere Paola Bolados
Garcia (2009), el campo cientifico, el burocratico y el etnopolitico, se
convierten en un escenario telirico de estas luchas por adjudicarse la

administracion de las diferencias.

En el contexto Sudamericano, la complejidad de los desarrollos

enmarcados en el ambito del multiculturalismo, estd produciendo serios

% El Estado Nacional y Provincial, las comunidades locales, los empresarios gastronémicos y turisticos,
los pueblos originarios y la comunidad cientifica, entre otros (Montenegro y Rivolta 2010; Montenegro y
Cremonte 2007).
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impactos en el plano cultural. Uno de ellos estd asociado a la confrontacion
por la relevancia y la pertinencia de los saberes ancestrales versus los
conocimientos cientificos, que en ocasiones abre el debate
cosmovision/ciencia; donde, las comunidades originarias reclaman
derechos reconocidos en el marco de los ultimos Documentos
Internacionales®’. Estos fendmenos re-sitian a la ciencia como espacio de
produccion del conocimiento y despiertan encendidos debates acerca de su
relacion “colonial” con las comunidades locales, que critican fuertemente la
violencia epistémica (Castro Goémez 2000). La arqueologia no permanece
al margen de esta realidad. Al interior de la disciplina, se suscitan
profundas reflexiones acerca de su posicionamiento en este nuevo espacio
epistémico, seguidos de cuestionamientos tedrico-metodologicos, donde los
investigadores se ven impelidos a re-definir aspectos de su praxis
disciplinar. En definitiva, como propone Gnecco (2002), los arquedlogos se
ven inmersos en procesos de indigenizacion de la arqueologia, que
estuvieron y estdn mediados por las formas en que las practicas

arqueoldgicas se articulan a diferentes proyectos identitarios.

En tanto, las comunidades locales sumidas en procesos de
construccién de identidad étnica® se re-imaginan, re-apropiandose de
ciertos bienes arqueologicos, que son considerados parte de su patrimonio.
Imaginarios sociales, identidades desplegadas y mecanismos de memoria
colectiva son fenomenos que se activan al interior de las comunidades

locales. El patrimonio arqueologico se convierte en elemento textual de sus

81 1 a Carta Cultural Iberoamericana, resultado de la IX Conferencia Iberoamericana desarrollada en 2006
en Montevideo (Uruguay), reconoce en su preambulo “el derecho que las comunidades locales y las
poblaciones indigenas poseen sobre los beneficios que se derivan de la utilizacion de sus conocimientos y
tecnologias tradicionales.

82 “No debemos confundir cualquier forma de expresion identitaria con la identidad étnica, ya que ésta es
una forma especifica de la identidad social, que alude exclusivamente a la pertenencia a un grupo
étnico”(Bartolomé :42)
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practicas discursivas en distintos planos de la vida social y en este devenir,
surgen representaciones poco favorables acerca de la arqueologia. En un
trabajo del afio 2005, Axel Nielsen sefala que en ocasiones las
comunidades pueden percibir como una falta de respeto, la intervencion de
los investigadores sobre los antigales, entendiendo que estas costumbres
suelen afectar peligrosamente a la comunidad, acarreando enfermedades,
sequia, mala suerte y otras desgracias. A ello se suma la sensacion de ser
despojados de algo propio, sospechando inclusive que lo que moviliza a los
arqueologos es la voluntad de enriquecerse a través de la comercializacion
de objetos. Este investigador sefiala que, en ocasiones, esto podria
promover la extraccidon y venta de antigliedades por los propios lugarefios,
quienes frente a la percepcidon de que su patrimonio esta siendo enajenado,
sienten que por lo menos deberian ser ellos los beneficiados por estas
actividades. Asimismo, resulta sugerente, lo expresado por una pagina de
internet que, aludiendo a las bonanzas turisticas de la Region de Yavi,
(norte del territorio provincial), expresa: “Aqui encontramos el Museo del
Antigal, que cuenta con piezas arqueologicas que la misma gente del
pueblo ha recogido en estos tiempos y las donan al museo. Esta idea nacid
por parte de la comunidad para evitar que los arquedlogos que visitan el

. : 119983
Antigal se roben las piezas que encuentran en &I,

Entiendo que estas percepciones sociales no son aleatorias, se
relacionan de cierto modo, con el devenir historico de la arqueologia en

Jujuy™. Al parecer, las primeras expediciones arqueoldgicas que llegaron a

8 http://www.viajoporargentina.com/jujuy/yavi/city tour yavi_esp.htm

¥ No es un objetivo de este trabajo analizar el desarrollo historico que tuvo la arqueologia en Jujuy, por
lo tanto solo nos referimos en términos muy generales a ciertos momentos que se consideran relevantes
para comprender la dindmica de construccion de las representaciones sociales acerca del arquedlogo y la
arqueologia local.
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la provincia hacia principios de siglo XX, compartian el “espiritu
coleccionista” de la época. Su preocupacion era realizar grandes hallazgos
arqueoldgicos y organizar colecciones de museos que contribuyeran a
reforzar la identidad nacional. Estos arquedlogos provenientes de la capital
del pais, se dedicaron a excavar los “antigales”, extrayendo ciertos objetos
considerados muy valiosos, de acuerdo a los canones estéticos de la época,
llevandolos fuera del territorio provincial, y publicando los resultados de
sus investigaciones en medios cientificos, e ignorando -de cierto modo- a
las comunidades locales que vivian alrededor de “su objeto de estudio”. En
todo caso, se relacionaron con los pobladores, pero siempre desde una
posicion jerarquizada en la escala social: estos académicos eran quienes
contrataban a los pobladores locales para excavar los sitios. En ocasiones
se generaron lazos de cooperacion que pudieron servir, de cierto modo para
garantizar que nadie perturbara las excavaciones. Los arqueodlogos
desarrollaron sus actividades unicamente en entornos académicos; la
arqueologia se constituyd en una ciencia aséptica que se mantuvo al

margen de las problemadticas cotidianas de las comunidades locales.

En lineas generales, éstos fueron los desarrollos que siguieron las
investigaciones arqueologicas hasta mediados de la década de los setenta,
cuando los investigadores trascendieron el espacio de las excavaciones para
compartir con los pobladores locales los alcances de su trabajo, los
resultados de sus investigaciones y sus percepciones acerca de las culturas
que habian habitado en el pasado la region. A principios del siglo XXI, en
sintonia con las activaciones patrimoniales generadas por el gobierno
provincial, ciertas comunidades locales, comenzaron a re-apropiarse de sus
“antigales”, reclamando la posesion de esos bienes heredados de sus

ancestros, y planteando demandas a la comunidad cientifica y al Estado
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Provincial. En ocasiones, pude advertir que este fendmeno, se percibe con
gran preocupacion por parte de algunos arquedlogos locales, quienes
manifiestan incertidumbres en relacion al desarrollo de las investigaciones
arqueolodgicas, sobre todo en la Quebrada de Humahuaca. En la actualidad,
los permisos para realizar investigaciones arqueoldgicas son otorgados por
el Organismo Oficial competente (Secretaria de Turismo y Cultura de la
Provincia de Jujuy); sin embargo para efectuar este tramite, los arquedlogos
deben contar previamente con documentos de las comunidades originarias
que autorizan las excavaciones. En consecuencia, los diferentes actores
deben acordar la autorizacidn para realizar las investigaciones, la
modalidad de los trabajos y el lugar donde deben ser depositados los
materiales recuperados; cada situacion plantea problematicas, propuestas y
posibilidades diferentes. Sin embargo, no podemos dejar de observar que
las comunidades estdn en un periodo bastante incipiente de su
conformacioén, por lo cual sufren continuas diferencias y rupturas politicas.
Esto dificulta, de cierto modo las relaciones, puesto que en ocasiones los
mecanismos que ponen en marcha los arquedlogos para establecer vinculos
con las comunidades quedan obsoletos, cuando la misma entra en
contradicciones internas y se fracciona. El consenso entre las partes se

vuelve entonces un desafio necesario.

La necesidad de generar un espacio multivocal, que contribuyera a

acercar posiciones, llevd a un grupo de arquedlogos locales a organizar un
’ . 85 ’ . .

encuentro entre arqueologos y comunidades™. Se tratdo de una experiencia

exitosa, no solo por el grado de participacion, sino porque ademads, los

%5 1° Encuentro sobre préctica arqueoldgica y Comunidades (ESPAC), Instituto Interdisciplinario Tilcara,
FFyL, Universidad de Buenos Aires, mayo 2009. Para un balance visitar:
http://www.filo.uba.ar/contenidos/novedades/cont/listado/scroller/09-06-BalanceTilcara
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participantes comenzamos a re-conocernos como actores que comparten
instancias de construccion del pasado local, relacionadas con el patrimonio
arqueoldgico. Las comunidades originarias solicitaron crear espacios de
debate, participacion y de toma de decision, teniendo en cuenta los usos y
costumbres de cada comunidad y exigiendo al gobierno que garantice los
recursos necesarios para el logro delos objetivos propuestos. Los
arquedlogos asistentes adherimos al derecho de las comunidades a
intervenir en la toma de decisiones sobre su patrimonio arqueoldgico y
aspiramos a promover vias explicitas de consenso y compromiso mutuo
para permitir el trabajo cientifico sin perjuicio de lesionar los intereses de

la comunidad.

Figura 49. 12 ESPAC, Tilcara. Fotografia de la autora

Este encuentro favorecid el didlogo, aunque por momentos se
produjeron cuestionamientos y criticas en relacion con la gestion del
patrimonio cultural de la provincia. Se acorddo en que arquedlogos y

comunidades locales participan de una realidad socialmente construida,
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cuyas relaciones se actualizan con el tiempo. Ambos colectivos elaboran
una pluralidad de representaciones, discursos y practicas, en relacion al
otro; las diferentes Opticas y perspectivas suelen motivar demandas,
desavenencias y conflictos. Sin embargo, se puso al descubierto la
necesidad de establecer una linea de comunicacion apostando a elaborar

entre todos, desde el pasado, un presente y un futuro participativo y plural.

3.1.2 Luces y sombras en la gestion del patrimonio arqueologico de
Jujuy

Inicié mis investigaciones con el proposito de contribuir a la
preservacion del patrimonio arqueolédgico de Jujuy. Evalué el hecho de que,
como consecuencia del reconocimiento de UNESCO ascenderia en poco
tiempo la cantidad de visitantes a la Quebrada de Humahuaca, y entre los
espacios promocionados como destinos de interés turistico, se encontraban

sitios y espacios relacionados con la arqueologia.

Grafico 1: Principales destinos de interés turisticode la
provinciade Jujuy

7%
Quebradade Humahuaca
9% 33% Pucarade Tilcara
Salinas Grandes
15% Barrancas
M Toreo de la Vincha, Casabindo

29% Parque Nacional Calilegua

Consideré que hasta el momento la provincia no contaba con un
sistema adecuado de gestion y proteccion de sitios y bienes arqueoldgicos y

estas acciones podrian afectar alin mas, el estado de deterioro de algunos
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bienes culturales. Me preocupaba el hecho de la Quebrada de Humahuaca
era el principal destino de interés turistico y precisamente, esa region, es la
que mayor densidad de sitios arqueologicos presenta en todo el territorio

provincial.

Grafico 2: Principales destinos turisticos relacionados con
Arqueologia en la Provincia de Jujuy

3% Pucara de Tilcara
9% Barrancas
24% 47% Museo "Dr. Casanova",Tilcara

Museo "Casa del Marques",Yavi
17%
Incacueva

En trabajos anteriores, he subrayado el estado de desproteccion en el
que se encuentran numerosos sitios y materiales arqueologicos de la
provincia de Jujuy®. Por una parte, he constatar la existencia de sitios
desprotegidos, algunos seriamente deteriorados por causas naturales
(condiciones meteoroldgicas, procesos tafondmicos, geomorfoldgicos), o
por actividades antropicas (pastoreo, huaqueo, turismo, obras viales o de
arquitectura, entre otras). Considero que algunos sitios arqueologicos®’, que
se promueven desde ciertos organismos estatales o empresariales para
visitas turisticas, son los que presentan un grado mayor de desproteccion.
La mayoria no posee una adecuada gestion: no cuentan con estudios de

impacto, ni de capacidad de carga, vallados de seguridad, sefialéctica,

8 Mémoire de Master 2: Archéologie et Archeosciences, Université de Rennesl (2006). Informe técnico
del Proyecto “Turismo y comunidades locales: hacia una gestion sustentable de los recursos
patrimoniales”. Secretaria de Ciencia y Tecnologia, Universidad Catélica de Santiago del Estero, DASS
(2009).

¥Sitios arqueologicos: Huajra, Huachichocana, Barrancas, Pucara de Juella, Paseo de las Pinturas (Yavi),
entre otros.
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sistema  de  guias,  discriminacion  espacial de  sectores
autorizados/restringidos para visitantes, caminerias, etc. Tampoco poseen
centros de informacidén, ni servicios, ni propuestas de interpretacion
cultural, ni personal suficientemente capacitado que brinde asesoramiento
sobre las caracteristicas del sitio y que realice controles, entre otros

requerimientos elementales.

Por otra parte, existe una profunda problematica en torno a los
museos arqueoldgicos locales que se promocionan para la visita turistica,
los cuales presentan una estructura poco adecuada para la gestion e
interpretacion del patrimonio arqueologico. He podido observar las
siguientes dificultades: a) carecen de infraestructura apropiada: los
espacios (de exposiciones permanentes y temporales, de comunicacién)
podrian mejorar su disefio; no poseen circuitos optimos de circulacion, ni
areas de servicios; no cuentan con equipamientos tecnologicos para
controlar las caracteristicas del ambiente, ni con sistemas de seguridad
pertinentes; b) los aspectos comunicacionales son poco apropiados:
algunos carecen de guion, guias, sefaléctica, publicaciones cientificas,
material didactico y de divulgacion; ¢) Carencias a nivel administrativo: no
contemplan horarios adecuados para visitas y la informacién que brindan
suele ser insuficiente o irrelevante; d) Escasa vinculacion con la
comunidad: no se observan espacios y/o estrategias destinadas a promover
actividades con la comunidad; e) Déficit de recursos: la mayor parte del
personal no estd debidamente capacitado para realizar tareas concernientes
a la atencién del publico, informacion, guia, seleccion, montaje y curaduria
de muestras, exhibicién de colecciones y/o piezas, andlisis y estudio de
materiales, actividades de conservacidon, acciones pedagogicas, y

transferencia a la comunidad. Esto me lleva a sostener que, tanto en el caso
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de los sitios, como de los museos, se evidencia una escasez de recursos

destinados a lograr la preservacion del patrimonio arqueologico de Jujuy.

Por otra parte, la legislacion no alcanza. Desde el marco normativo
legal, la proteccion del patrimonio arqueoldgico en Jujuy, deviene en una
tarea dificil o quizas “imposible”. Aunque en estd en plena vigencia la Ley
Nacional N° 25.743/2003, de PROTECCION DEL PATRIMONIO
ARQUEOLOGICO Y PALEONTOLOGICO, y su Decreto Reglamentario
N° 1.022/2004, nuestro pais se rige por un sistema representativo
republicano y federal, por el cual, debe respetarse la autonomia de las
provincias. En este sistema, el Estado federal y los Estados provinciales
disponen de ciertas prerrogativas, llamadas potestades administrativas, que
les permiten establecer mandatos imperativos en sus respectivas
jurisdicciones (Berberian 2006). El mencionado autor, ha sefalado que la
ley nacional 25743 establece en su art.9°: “Los bienes arqueologicos y
paleontologicos son del dominio publico del Estado nacional, provincial o
municipal, segin el ambito territorial en que se encuentren, conforme a lo
establecido en lo articulos 2339 y 2340, Inciso 9° del Codigo Civil y por el
articulo 121 y concordantes de la Constitucion Nacional”. No obstante,
salvo algunos casos, el criterio dominante se inclina por reconocer la
competencia provincial para legislar sobre contravenciones o faltas,

fundado en los preceptos constitucionales citados (Berberian 2006).

En nuestro caso, el inconveniente que se presenta es que la Ley de
Patrimonio de la provincia de Jujuy, N°3866/82 de “Defensa del patrimonio
arqueologico, paleontologico, paleoantropoldgico e histérico de interés
cientifico”, es antigua; y como sostienen Rodriguez y Rivero (2002),

necesita que sus contenidos sean readecuados a la realidad actual, y que se
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reglamente en forma efectiva, asignando presupuestos que permitan contar

con los recursos necesarios para hacerla efectiva. Aunque, por el momento,

¢éste no es un tema de interés a debatir en el dmbito legislativo provincial o

comunal.

Existen algunos intentos por establecer criterios regulativos para

controlar y proteger algunos bienes culturales de la provincia de Jujuy:

d)

g)

Ley Provincial N° 3102/1974, Declaracion de la localidad de Humahuaca
como lugar histdrico, y de interés publico la conservacion de los caracteres
urbanisticos y arquitectonicos de la ciudad.

Ley Provincial N° 3.322/1976, Creacion del Instituto de Investigaciones y
Preservacion del Patrimonio Historico de la provincia de Jujuy.

Ley Provincial N° 3866/1982, de Proteccion del Patrimonio Arqueologico,
Paleontologico, Paleoantropologico e Historico de la provincia”; que declara
como propiedad de la provincia de Jujuy las ruinas, yacimientos y vestigios
arqueologicos, paleontologicos, antropologicos e historicos de interés
cientifico, existentes dentro de su territorio. El inconveniente es que la misma
no esta reglamentada.

Ley Provincial N° 4126/84, de creacion del parque arqueologico de Coctaca,
que comprende las ruinas arqueolédgicas y zonas adyacentes ubicadas en los
sitios denominados Antigal, Coctaca, Cerro Negro, y Coronco.

Ley 4259/1986, que en su Anexo 4, declara de interés provincial los trabajos
de preservacion de los sitios arqueologicos de Incacueva y Sapagua en el
Departamento de Humahuaca y Doncellas en el Departamento Cochinoca.

Decreto 2509-G/1988, que en su Anexo 5, declara de interés provincial los
yacimientos arqueoldgicos del Departamento de Yavi como reserva
patrimonial de la Provincia de Jujuy.

Decreto 6709-S/1998, en su Anexo 6, establece la Creacion del Parque
Arqueoldgico Cultura de Agua Caliente de Rachaite ubicado en las cuencas
del sector oriental de la puna y declara de interés provincial los trabajos de
preservacion y proteccion de los sitios arqueologicos mencionados.
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h) Ley Provincial N° 5206/2000, declara a la Quebrada de Humahuaca como
“paisaje protegido”; la puesta en vigencia se instrumento a través del decreto
del poder ejecutivo n® 789-g-2004.

i) Proyecto de Ley Provincial de patrimonio cultural - natural, destinado a la
preservacion, restauracion, salvaguarda y promocion de los bienes culturales y
naturales de la provincia de Jujuy; fue presentado por los integrantes de la

comision especial de patrimonio cultural de la legislatura de la provincia, el
19/05/2006.

En la actualidad, poco se ha avanzado en el plano legislativo. Aun se
encuentra en vigencia la ley 3866/82, que establece en el primer articulo la
propiedad:

Articulo 1°- Declarase de propiedad de la Provincia las ruinas,

yacimientos y vestigios arqueologicos, paleontologicos,

paleoantropologicos e historicos de interés cientifico existentes dentro del
territorio de la Provincia de Jujuy.

Sin embargo, la definicion de los bienes a proteger es muy general,
cuestion no menor, si consideramos que: “La naturaleza y valoracion de los
vestigios y objetos arqueoldgicos resulta relevante a los efectos de la
determinacién concreta del bien juridico protegido, en los delitos o
infracciones producidas contra ese tipo especial de patrimonio cultural”

(Berberian2006:71).

En el articulo siguiente, la mencionada ley refiere a las

autorizaciones para exploracion, explotacion, y estudios:

Articulo 2°-Prohibese en todo el territorio de la Provincia la utilizacion,
exploracion, explotacion y estudios de ruinas, yacimientos y vestigios
referidos en el articulo precedente, sin autorizacion del Poder Ejecutivo. A
los efectos de la autorizacion, prestard el pertinente asesoramiento la
Direccion de Archivo Historico y Antropologia de la Provincia.
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En este articulo surge un problema operativo ya que, como
consecuencia de distintas gestiones gubernamentales, fueron cambiando los
organos de aplicacion de la ley. De hecho, en la actualidad es la Secretaria
de Turismo y Cultura de la provincia de Jujuy, a través del Departamento
de Investigaciones Arqueologicas, el organismo de aplicacién. Por lo
demas, resulta sugerente observar cuales son las principales funciones que
la Secretaria plantea en relacidon con su accionar y reflexionar acerca del rol

. . .y . 88
que se le asigna en este espacio a la preservacion de bienes culturales™ .

En cuanto a las investigaciones arqueologicas, la ley 3866/82, en su

art. 4°, deja claramente establecido quienes pueden realizarlas:

Articulo4°.-La investigacion cientifica de los bienes especificados en
el Articulo 1°, dentro del territorio de la Provincia, solo podra ser realizado
por instituciones cientificas o por investigadores de acreditada competencia
con propositos de estudio y sin fines de especulacion comercial”
En el Art. 10° se menciona a los agentes que pueden intervenir para
hacer efectivo el cumplimiento de la ley; ellos son : a) Personal policial; b)
Agentes sanitarios; ¢) Funcionarios Municipales; d) Maestros y Profesores.
Puede observarse aunque la ley refiere a la proteccion del patrimonio
arqueologico, paleontologico y Paleoantropologico, no se menciona a
arqueologos, ni antropdlogos, ni paleontdlogos como encargados de su

aplicacion. En relacién a la arqueologia, se sabe que recién dos afios

después de la sancion de la mencionada ley, en el afio 1984, se cred en la

% La Secretaria de Turismo y Cultura de la Provincia de Jujuy es un organismo piiblico con conciencia
social, que promueve el desarrollo sostenible de la actividad turistica provincial, buscando beneficios
socioecondmicos para sus pobladores. Sus principales funciones son: a)Promover el desarrollo de la
actividad turistica en Jujuy; b) Posicionar, publicitar y promocionar a la provincia como destino turistico;
¢) Asesorar a los miembros del sector con respecto a proyectos, inversiones, habilitaciones, folleteria, etc;
d) Brindar informacion sobre circuitos, geografia, prestadores, etc.; ) Organizar cursos de capacitacion
gratuitos para el sector; f) Fiscalizar los recursos hoteleros y agencias de viajes de la provincia; g) Apoyar
actividades relacionadas con el turismo dentro y fuera de la provincia (auspicio); h) Dar difusion a las
actividades del sector. http://www.turismo.jujuy.gov.ar/institucional.php
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provincia la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales, de Ia
Universidad Nacional de Jujuy, que inaugura su labor académica con la
Carrera de Licenciatura en Antropologia, entre otras. Por lo tanto habria
que esperar al menos cinco afos mas, para conocer a los primeros
arqueologos egresados de esa casa de altos estudios. Sin embargo en el
territorio provincial, ya venian realizdndose investigaciones arqueologicas
desde los albores del siglo XX, y existia una sede de investigaciones de la
Universidad de Buenos Aires, el Instituto Interdisciplinario Tilcara. Por lo
tanto, entiendo la ausencia de arquedlogos en la ley desde el conocimiento
o la escasa valoracion social que, de éstos cientificos tenian los miembros

de la legislatura provincial en aquel momento.

No es mi intencion explayarme en el analisis de la ley 3866/82%,
solo menciono aspectos que considero sobresalientes y me permiten
sostener, junto a otros colegas que esta ley ‘“se torna inaplicable por la
desactualizacién de los conceptos que contiene y la falta de recursos del
organismo encargado de su aplicacion, por lo tanto la misma no implica, ni
garantiza la defensa, preservacién y/o conservacion de esos recursos”
(Rodriguez y Rivero 2002: 41). Considero, ademas, que la mencionada ley
ha perdido eficacia en relacion a importantes fendmenos por los que
atraviesa la provincia, como son los procesos de construccion de
patrimonio y la emergencia de identidades étnicas™ en el marco de la

globalizacion.

% Un muy buen analisis es el que realizan Rodriguez y Rivero, 2002.

% Entre los puntos que acercaron las comunidades originarias al plenario del ESPAC, sostenian que “es
imprescindible ordenar, adecuar y actualizar el marco legal y juridico relacionados a las normas que rigen
el patrimonio arqueoldgico respetando la supremacia de la Constitucion Nacional, en su Art.75, Inc. 17,
Convenio 169 de la OIT; Ley 24071 y la Declaracion de las Naciones Unidas, considerando la
participacion y la libre autodeterminacion de los pueblos.
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A la fecha, la ley 3866/82 no se encuentra reglamentada por lo cual
deviene imposible su aplicacion. Entiendo, que esta falta de operatividad en
el plano legislativo obedece en principio a una escasa valoracion de los
bienes arqueoldgicos por parte de los integrantes de las comisiones de
cultura de la Legislatura Provincial’'. Posiblemente pueda asociarse esta
conducta, a una falta de conocimiento en disciplinas como arqueologia y
antropologia; o tal vez, esté evidenciando una falta de interés por el

resguardo de dichos bienes culturales

Esta situacion, me llevd a pensar acerca del rol de los arquedlogos en
relacion a la proteccion de sitios y bienes arqueoldgicos en Jujuy. En
principio coincidi con ciertas normativas internacionales que advierten que,
la proteccion no puede basarse unicamente en la aplicacion de técnicas
arqueoldgicas, sino que es necesario un fundamento mas amplio de
competencias, conocimientos profesionales y cientificos’. Por ello, senti la
necesidad de repensar la problematica desde otros polos que conllevaran
una proteccion efectiva, apelando al disefio de nuevas estrategias de
intervencion. Estimé que, un buen punto de partida podria ser el disefio y la
implementacion de programas de Arqueologia Publica, que permitieran
recrear los vinculos entre arquedlogos y comunidades locales a través de
acciones educativas que contribuyeran a la preservacion de las evidencias

materiales del pasado. Consideré que el devenir politico local estaba

°! Esta no es una situacion exclusiva de la provincia de Jujuy, ya que hechos similares se ha reportado en
la provincia de Santa Fe (Cocco et al., 2006).

%2 “Algunos elementos de patrimonio arqueologico forman parte de estructuras arquitectonicas y, en este
caso, deben estar protegidos de acuerdo con los criterios relativos al patrimonio de ese género estipulados
en la Carta de Venecia de 1964 sobre restauracion y conservacion de monumentos y lugares de interés
histdrico-artistico; otros, forman parte de tradiciones vivas de la poblacion autdctona cuya participacion, a
través de grupos locales de caracter cultural, resulta esencial para su proteccion y conservacion. Por éstas
y otras razones, la proteccion del patrimonio arqueoldgico debe basarse en una colaboracion efectiva
entre especialistas de multiples y diversas disciplinas”. Carta Internacional para la gestion del patrimonio
arqueologico, adoptada por el ICOMOS en 1990.
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generando nuevos espacios de intervencién socioeconOmica sobre el
patrimonio arqueoldgico, y presumi que era el momento oportuno para

instalar una reflexion al respecto, desde nuestra praxis disciplinar.

3.2 PRACTICAS DISCURSIVAS DE LA COMUNIDAD
EDUCATIVA EN TORNO AL PATRIMONIO ARQUEOLOGICO

3.2.1 Prospecciones y Sondeos de la Documentacion Escolar

Aunque, patrimonio se ha convertido en un término que forma parte
de la cotidianeidad de los jujefios, en el curso de los ultimos afios, no estaba
segura de que arqueologia fuera de tan amplio conocimiento. Por ello me
propuse investigar en las estructuras educativas provinciales de nivel
primario, la existencia de procesos de construccion del patrimonio

arqueologico.

Segun los directivos y el personal administrativo-docente, no habia
evidencias de trabajo aulico en relacion con arqueologia, en las escuelas
primarias. En virtud de ello, decidi analizar distintos documentos escolares
oficiales e institucionales, para observar la presencia/ausencia de
contenidos relacionados con mi tema de estudio. Analicé en primer
término, aquellos que consideré documentos base: los Nucleos de
aprendizajes prioritarios definidos por el Ministerio de Educacion, Ciencia
y Tecnologia de la Nacion, y el Diseiio Curricular de la Provincia de
Jujuy, para Nivel Primario. Posteriormente, analizamos el Digesto
Normativo Provincial, que se compone de una serie de Resoluciones,
Circulares, documentos de trabajo, instructivos. Estudi¢ en las escuelas

seleccionadas:  Proyectos  Educativos  Institucionales, Proyectos
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Curriculares Institucionales, Comunicaciones institucionales,
planificaciones de docentes de 2° ciclo de Nivel Primario. Finalmente
analicé informacion referida a eventos y situaciones especiales que se
recuerdan en la escuela a través de clases alusivas, y/o actos
conmemorativos, contenidos en las Efemérides Culturales Argentinas,
disefiadas por Ministerio de Educacion de la Nacion y los Anuarios
Escolares de los ciclos lectivos 2006-2007; 2007-2008; 2008-2009,

elaborados por el Ministerio de Educacion de la Provincia de Jujuy.

a) Documentos Base
. Nucleos de Aprendizajes Prioritarios- NAP: Estos
documentos fueron elaborados por representantes politicos y
técnicos de las provincias argentinas y de la Ciudad de Buenos Aires
y por los equipos técnicos del Ministerio Nacional en el marco de la
Ley Federal de Educacion. Fueron aprobados en la Asamblea del
Consejo Federal de Cultura y Educacion en abril de 2005, por las
autoridades educativas de todas las jurisdicciones”. Acorde a mis
objetivos de investigacion, analicé los NAP, referidos al Segundo
ciclo EGB/Nivel primario, o sea los que corresponden a Cuarto,
Quinto y Sexto Afio. En las primeras hojas del texto, se expresa que
la definicion de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios forma parte
de una politica educativa que, busca garantizar una base comun de
saberes para todos los alumnos del pais. Sin embargo, mas adelante
aclara: “ello no implica ni puede interpretarse como
desconocimiento de las definiciones hasta aqui logradas en cada

jurisdiccidn en sus respectivos disefios curriculares. Por el contrario,

o http://www.me.gov.ar/curriform/publica/nap/nap_egb2.pdf
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la identificacion colectiva de ese nucleo de aprendizajes prioritarios
sitta a cada una de ellas, sobre la base de sus particularidades
locales en sus respectivos marcos regionales, en oportunidad de
poner el acento en aquellos saberes considerados comunes “entre”
jurisdicciones e ineludibles desde una perspectiva de conjunto”
(NAP, 2° Ciclo, 2005: 11). Seleccionamos de acuerdo a su
pertinencia para nuestro estudio, el texto referido a Ciencias Sociales

(Tabla X).

o Cuadernos para el Aula: son textos que tienen como
proposito central aportar al didlogo sobre los procesos pedagogicos
que los maestros sostienen cotidianamente en las escuelas del pais:
“... estos cuadernos buscan tramar algunos saberes priorizados en
multiples itinerarios de trabajo, dejando puntas y espacios siempre
abiertos a nuevos trazados, buscando sumar voces e instancias de
didlogo con variadas experiencias pedagogicas” (Cuadernos para el
Aula 4. Ciencias Sociales, 2007:8). De su anélisis, se deprende la
inexistencia de los conceptos patrimonio arqueoldgico o
arqueologia en los textos. De todos modos, encontré espacios donde
podrian ser abordados contenidos relacionados con dichos
conceptos. En un apartado se sehala que la escuela ofrecerad
situaciones de ensefianza que promuevan en los alumnos y alumnas
a) La construccion de una identidad nacional respetuosa de la
diversidad cultural; b) el interés por comprender la realidad social
pasada y presente, expresando y comunicando ideas, experiencias y
valoraciones; c¢) el desarrollo de una actitud responsable en la

conservacion del ambiente y del patrimonio cultural; d) la lectura e

interpretacion de diversas fuentes de informacion (testimonios orales
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y escritos, restos materiales, fotografias, planos y mapas,
ilustraciones, narraciones, leyendas, textos escolares, entre otras)
sobre las distintas sociedades y territorios en estudio.
Especificamente para Cuarto Afio, en su Eje 2 - Las Sociedades a
través del tiempo, se propone estudiar: a) el conocimiento de las
diferentes formas en que las sociedades indigenas cazadoras-
recolectoras y agricultoras se relacionaron con la naturaleza para
resolver sus problemas de supervivencia, distribuyeron los bienes
producidos, constituyeron distintas formas de autoridad y elaboraron
distintos sistemas de creencias, previo a la llegada de los europeos;
d) Lograr el reconocimiento de las principales motivaciones que
impulsaron a los europeos, desde el siglo XV, a explorar y
conquistar el continente americano y del impacto de su accion sobre
las formas de vida de las sociedades indigenas, atendiendo
especialmente a las particularidades regionales. Al analizar el libro
del Docente, observé que todos los nucleos temdticos relacionados
con el pasado son abordados desde la Historia. Se expresa que la
perspectiva adoptada en estas propuestas de ensefianza, concibe a la
historia como un campo de conocimiento que se ocupa de estudiar el
conjunto de las manifestaciones y realizaciones del hombre en

sociedad a través del tiempo.

o Diserio Curricular General de Educacion General Bdsica
(EGB), Segundo Ciclo: El mismo fue resultado de un proceso de
transformacion curricular que se inici6 en la Provincia de Jujuy en el
ano 1995, de acuerdo a lo dispuesto por la Ley Federal de
Educacion. Dicha Ley habia establecido un sistema federal y

democratico para el gobierno de la educacion en el pais, reafirmando
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la responsabilidad del Estado en materia educativa y proponiendo un
cambio profundo del sistema educativo para mejorar su calidad
(tabla IX). El mismo se concibié como un documento orientador de
las practicas institucionales y tiene determinadas direccionalidades
comunes. Estad estructurado en tres ejes: 1) La organizacion de los
espacios geograficos; 2) La sociedad y el tiempo historico; 3) Las
actividades y la organizacion social del hombre; los mismos
permiten al docente plantear propuestas didacticas para que los
alumnos construyan proposiciones, enunciados ¢ ideas generales
acerca del mundo social. En la formulacién de los ejes aparecen
categorias de andlisis, entre las cuales mencionaré: tiempo, cambio,
permanencia, duracion, espacio social, tiempo historico. En el eje 2
y encuentro nuevamente que la reconstruccion del pasado sélo es
posible a partir de la Historia, “utilizando para el analisis,
testimonios historicos que han permanecido en los diferentes
contextos sociales, permitiendo acceder desde su lugar y desde su
pasado, al futuro, estableciendo causas y consecuencias” (DC. EGB,
2° ciclo, 1997:187). Los fundamentos generales del Area de Ciencias
Sociales, del Segundo Ciclo de EGB, Cuarto, Quinto y Sexto Afio
(tabla X), expresan que en este ciclo, el proposito es avanzar en la
construccion de contenidos conceptuales dentro del contexto social,
donde “las ciencias sociales se resignifican constantemente con el
aporte de diferentes disciplinas, tales como: la Sociologia,
Antropologia, Ciencias Politicas, Economia, Historia y Geografia”

(D.C. EGB, 2° 1997:177).
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b) Otras disposiciones reglamentarias:
o Circular N° 03-S.E./05: emanada de la entonces Secretaria de
Educacion, dependiente del Ministerio de Gobierno Justicia y
Educacién de la provincia de Jujuy. La misma expresa textualmente
que:
su finalidad es incorporar al diserio curricular acciones estratégicas
tendientes a la preservacion, conservacion, proteccion y defensa del
paisaje existente en la Quebrada de Humahuaca, como asi también de
los valores estéticos, historicos, culturales y arquitectonicos que ella
posee [...] la inclusion de la Quebrada de Humahuaca declarada en
la lista de determinados lugares especiales de la UNESCO debe
interpretarse como un llamado, un grito de la humanidad acerca de lo
urgente que es proteger y poner en valor estos lugares [...] En este
sentido, la escuela como una institucion de la sociedad tiene la tarea
de formar ciudadanos conscientes del valor patrimonial del territorio
provincial y en especial de la Quebrada de Humahuaca.
Mas adelante alude a determinadas manifestaciones de la cultura
local como festividades, celebraciones, musica, comidas y danzas
como parte del patrimonio cultural. Finalmente sugiere la
implementacion de talleres de trabajo “con amigos del patrimonio”,
que pueden estar coordinados por docentes de diferentes carreras del
nivel superior, entre ellas Historia, Lengua, Turismo, Geografia,

Bibliotecologia, Antropologia.

. Efemérides Culturales Argentinas: Se trata de una
compilaciéon de hechos y personajes, teniendo en cuenta dias y
meses del afio. A la suma de celebraciones del calendario escolar
habitual, se agrega un amplio panorama cultural, que posibilita
diversos usos pedagogicos. Se organizan desde el Ministerio de

Educacion de la Nacion, a través de la Coordinacion General de
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Informatica y telecomunicaciones’. Dentro de las efemérides, se
establece el dia 08 de octubre como Dia Nacional del Patrimonio

Nacional y Cultural Argentino”.

o Anuario escolar: que en su Capitulo III, refiere a Actos y
Conmemoraciones; las mismas tienen la finalidad de exaltar y
reflexionar sobre hechos y/o procesos relevantes del pasado historico
y de la actualidad. En este documento, se indica que el propdsito de
las conmemoraciones es contribuir a la formacion civica, €tica y
espiritual de los estudiantes, consolidar la unidn provincial y
nacional, fortalecer la continuidad de los valores, creencias y
tradiciones que son fundamentos de la identidad cultural de cada
region y de la provincia que integran el contexto histérico de la
comunidad Argentina. El anuario dispone que las instituciones
organizardn las actividades que se consideren valiosas con el fin de
conmemorar las fechas seleccionadas; dependiendo la seleccion de
la trascendencia que tenga en la region o en la comunidad. Para ello,
se contemplan diferentes modalidades en los distintos niveles y/o
ciclos, de acuerdo a su relevancia: actos oficiales, actos escolares,
conmemoracion en las ultimas horas de clases, clase alusiva o

cartelera escolar.

Del andlisis de las legislaciones y programas curriculares se

desprende una notoria ausencia del término Arqueologia. Por una parte, en

los documentos educativos relacionados con patrimonio, no se hace

%% http://www.me.gov.ar/efeme/index.html

% Suméndose a lo establecido en el Decreto N° 2033/1990, P.E.N. 26-sep-1990. Publicado en el Boletin
Oficial N° 26982,del 04/10/90.
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referencia a sitios, ni bienes arqueoldgicos como parte del patrimonio de la
provincia, ni se registra en los anuarios conmemoracion alguna referida a
patrimonio arqueologico o a arqueologia. Por otra parte, en los documentos
relacionados con el estudio del pasado local, no hay referencias a la
arqueologia. Esto queda evidenciado en un apartado que sugiere una
mirada interdisciplinaria para estudiar el pasado, pero alli la Arqueologia,
no es considerada; ni se menciona a los arquedlogos, como profesionales
que pudieran trabajar temas relacionados con el pasado provincial.
Asimismo, el area de ciencias sociales aspira a reconocer y secuenciar
hechos del pasado a partir de su contexto social y cultural, a través de la
interpretacion de diferentes fuentes historicas y testimonios de las
sociedades del pasado. Entonces, la arqueologia tendria restringida su
participacion en el espacio educativo primario; sin embargo, me pregunto
si esos testimonios podrian incluir las evidencias arqueologicas. Ese podria

ser un punto de fuga.

Por lo demas, analizando los contenidos curriculares basicos
comunes, puedo sugerir la posibilidad de incluir temas relacionados con
Arqueologia, a partir de los criterios de “significatividad social” y de
“actualizacidén”, en relacioén a adquirir competencias asociadas a procesos
cognitivos complejos (tabla X). Su abordaje podria realizarse a partir del
nivel jurisdiccional de especificacion del curriculum, respetando la
diversidad regional para contextualizar las acciones pedagogicas,
recuperando e integrando contenidos regionales (tabla XI). Esto permitiria
a los alumnos lograr las competencias educativas definidas en el dmbito
socio-politico comunitario, valorando el patrimonio historico, cultural y
social del pais; y en lo relativo al conocimiento cientifico-tecnologico,

contribuiria a generar esquemas de conocimiento que le permitan ampliar
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su experiencia dentro de la esfera de lo cotidiano y acceder a sistemas de

mayor grado de integracion (tabla XII).

En definitiva, entiendo que aunque no esté sefialado explicitamente
el término arqueologia en los documentos oficiales, esto no significa que
esta ciencia tenga negada su participacion en el estudio del pasado que se
realiza en la escuela primaria. Creo, mas bien, que su ausencia podria estar
relacionada al desconocimiento de esta disciplina, su objeto y metodologia
por parte de algunos pedagogos vinculados a los disefios curriculares de

educacion primaria, en el espacio provincial.

3.2.2 Representaciones de directivos y docentes

Otra fuente de informacién basica para detectar la presencia de
contenidos arqueoldgicos en las practicas educativas y observar aspectos
didacticos fueron los discursos de los actores educativos. En primer lugar
consideré necesario indagar las representaciones de los docentes,
considerando que la informacion iba a provenir de un contexto co-
producido y privilegiando la multivocalidad. Por ello, acudi a cuestionarios
de opinién con preguntas abiertas, realizados a partir de una muestra no
probabilistica de oportunidad, sobre un total de ochenta y un (81) docentes
primarios de diferentes escuelas de la provincia de Jujuy (tabla II). Para el
analisis de la informacion tomé como base metodologica la tesis de
Podgorny (1994): tipifiqué las respuestas a partir de palabras claves que
aparecian en el objeto directo del predicado de la oracion subordinada, con

la que generalmente se construyeron las mismas. Reuni en grupos aquellos
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enunciados que contenian palabras homologas, y a partir de alli elaboré

categorias y subcategorias de analisis.

Lo primero que averigii¢ fue que, la mayoria de los docentes si

sabian que era el patrimonio arqueologico:

Cuadro 4. Conocimiento de los docentes acerca del patrimonio arqueologico

Conocimiento acerca del patrimonio arqueolégico Porcentaje N
Si conocen 91 % 74
No conocen 9% 7

Total 100 % 81

Las respuestas fueron analizadas y clasificadas a partir de la
elaboracion de seis categorias: 1) Conceptualizacion del patrimonio
arqueologico; 2) Apropiacion del patrimonio arqueologico; 3) Valoracion
del patrimonio arqueoldgico; 4) Funcion de la educacion sobre patrimonio
arqueologico; 5) Abordaje del patrimonio arqueoldgico y practicas
docentes; y 6) Didactica de la ensefianza del patrimonio arqueologico en la

escuela.

1. Conceptualizacion del patrimonio arqueolégico, tres subcategorias:

1.1. Evidencias culturales:
- Patrimonio arqueologico, son los restos culturales de los antepasados (D.21).
- El patrimonio arqueologico lo conforman los restos que quedaron de nuestros
antepasados, como ser viviendas, artesanias, utensilios (D. 29).
- Patrimonio arqueoldgico es todo lo que quedo de nuestros antepasados (D.32)
- Lo que dejaron nuestros ancestros, construcciones, fosiles, cerdamicas que
forman parte de nuestra cultura (D.39)
- Todo lo que queda de las poblaciones originarias de la Provincia (petroglifos
rupestres) que nos traiga algo de referencia de esas poblaciones (forma de vida,
alimentacion, como se vestian) (D.41)
- Es todo lo que nuestros ancestros utilizaron para vivir y los monumentos que
se resguardan y se protegen para que trasciendan a través del tiempo (D.45)
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- Conjunto de bienes tangibles; testimonios tangibles que el hombre ha dejado a
través del tiempo, que forman parte de la cultura y la historia de un pueblo
(D.79)

- Conjunto de bienes o restos pertenecientes a épocas pasadas de gran valor
para conocer lo que ocurrio, como vivian y otras caracteristicas de las
sociedades pasadas (D.86)

- El Legado historico de nuestros antepasados (D.94)

- Un patrimonio cultural de la comunidad que heredaron de los antepasados
(D.98)

1.2. Sitios o Lugares:

- El patrimonio es lo que se conserva de los antepasados, de la gente que vivia
antiguamente. Estos lugares se deben proteger, porque son de los antiguos
(D.23).

- Son los sitios donde se hallan los restos (arquitectura, fosiles, artesanias,
armas) de las civilizaciones legendarias (D.38)

1.3 Los antigales:
- Son los antigales (D.22; 40)
- Es un bien de la comunidad. Son los Antigales (D.93)

2. Apropiacion del patrimonio arqueologico: dos subcategorias

2.1. De las comunidades locales:

- Son los restos que quedaron de nuestros antepasados (D.29)

- Lo que heredamos a través del tiempo, en una determinada region (D.58)
- Son tierras que pertenecen a los lugarerios (D.26)

2.2. Dela Humanidad
- Es el patrimonio de la humanidad (D.31)

3. Valoracion del patrimonio arqueologico: tres subcategorias

3.1 Importancia de su rol en la construccion del pasado local:

- Es un tema muy importante ya que para comprender nuestro presente es
necesario conocer el pasado (D.29)

- Es un tema importante, porque todos hablan del patrimonio...la escuela tiene
que aprender, los maestros, para poder enseriar cosas actuale (D.40)

- Hace a la formacion de nuestra cultura, nuestro pasado y futuro (D.45)
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- En la escuela no se habla de arqueologia, si de Historia. A veces los nifnios
traen puntas de lanza que encuentran en una lomada cerca de la escuela. La
historia de las comunidades habla de batallas, tal vez de la independencia; son
comunidades criollas con identidad gaucha (D.96)

3.2 Importancia para construccion de identidad:

- Porque permite conocer su cultura y es parte de sus raices y de su pueblo
(D.37)

- Es muy importante porque de alli depende nuestra identidad (D.38)

- Por medio de la Educacion podemos crear lazos de pertenencia,; esto
implicaria el cuidado del patrimonio, es decir, de lo que es nuestro y sobre lo
que somos responsables (D.50)

- Patrimonio es todo lo que poseemos y lo que heredamos e implica valor y
preservacion, ya que esta herencia nos identifica (D.63)

- La educacion permite introducirnos en nuestro patrimonio, de una manera que
al crecer, nos permita conocer lo nuestro (D.62)

- Esta herencia nos identifica (D.63)

- Permite al educando tomar conciencia de la importancia de valorar y
preservar los testimonios del asado: monumentos, restos materiales, que hacen
a la cultura e identidad de un pueblo (D.79)

- Me resulta algo como identidad de los pueblos; las cosas que hay que
preservar vy ayudar a las comunidades originarias a cuidarlas mucho mas
porque se estan perdiendo (D.81)

- Creo que la escuela deberia trabajar con los educandos sobre el patrimonio
arqueologico. Porque esto contribuye también a cimentar la identidad (D.94)

3.3 Riqueza:

- Es la riqueza que tiene un pueblo sobre sus tierras, lo que dejaron los
antepasados (D.27)

- Es la riqueza que nos dejaron nuestros antepasados (D.34)

- Representa un tesoro que se descubre y que data el mismo de muchos afios,
mediante el cual podemos conocer nuestro pasado (D.92)

4. Funcion de la educacién sobre patrimonio arqueoldgico: tres  subcategorias

4.1 Para preservar

- Como docentes tenemos que hacer hincapié en ello (valorar) por la
preservacion, tratar de cuidarlo y la difusion...Concienciar sobre la
preservacion dejando que ciertas piezas no sea despojadas de sus origenes sino
que no se la lleven (D.23)
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- Los ninios deben estar concientizados, sobre todo, sobre su cuidado y
preservacion y creo que seria mas oportuno trabajar con los alumnos de 6°y 7°
grados, ya que ellos serian los transmisores de ese conocimiento (D.29)

- Para que todos cuiden lo nuestro (D.30)

- La escuela es quien debe enseniar el tema, para que los nifios difundan la
informacion y podamos cuidar lo que tenemos (D.33)

- Porque asi lograremos conservar todo lo que nos dejaron nuestros
antepasados (D.34)

- Es importante que se enseiie a los nifios a cuidar lo nuestro, para que no se
saque ni se destruya la cultura de Jujuy (D.80)

- En esta region donde hay tanta arqueologia, es necesario comenzar a ensenar
desde la primaria, para que la gene cuide (D.82)

- Si, porque los nifios pequerios son mas sensibles al planteo respecto de su
cuidado y valoracion. Al mismo tiempo actuan como factor multiplicador en sus
familias cuando comprenden como pueden comprometerse activamente en
relacion a diversos temas... Esta caracteristica puede ser capitalizada en lo que
se refiere al patrimonio arqueologico por el poco conocimiento y difusion del
tema (D.86)

4.2. Para conocer:

- Los nifios deben estar informados sobre el patrimonio (D.31)

- Desde la escuela debe salir la informacion sobre el patrimonio (D.34)

- Es muy importante, principalmente para que los nifios conozcan y se
sensibilicen de estos lugares tan significativos para nuestra cultura (D.38)

- Hay que despertar conciencia. Pero sobre todo porque tenemos la posibilidad
de generar fuentes de trabajo para nuestros jovenes. Si aprenden sobre su
patrimonio, pueden contar a los visitantes lo importante que fue nuestra cultura
de los omaguacas (D.43)

- La educacion nos permite introducirnos en nuestro patrimonio, de una manera
que al crecer, nos permita conocer lo nuestro (D.62)

4.3. Para valorar:

- La educacion puede ayudar a administrar, conocer, valorar el patrimonio
(D.51)

- Creo que la Educacion es el medio a través del cual podemos darle valor y
cuidar el patrimonio, considerando que no se ama ni se defiende lo que no se
conoce (D.55)

- El patrimonio se debe ensefiar a querer desde la educacion, como uno no
quiere lo que no conoce, es necesario valorar nuestro patrimonio desde la
escuela primaria (D.76).
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- Siempre la escuela ha sido un espacio importante para la sociedad,; aunque las
politicas educativas han cambiado bastante. Pero si me parece que es un lugar
donde se aprende a valorar lo nuestro (D.96)

Abordaje del patrimonio arqueoldgico y practicas docentes: dos
subcategorias

5.1. Curriculum oficial:

- No era contemplado dentro de la planificacion. En ocasiones se habla del
cuidado del entorno cultural/tradiciones pero fuera del curriculo (D.27)

- No, Porque dentro de los contenidos curriculares no estd explicitado (D.29)

- No, porque no se incluye en los Contenidos Curriculares (D.32)

- Aca los antigales se conocen, pero no se estudian, por lo menos en la escuela
(D.43)

- No desde la practica real, ni desde los lineamientos curriculares (D.52)

- En Jujuy todavia no hay un vinculo entre el estudio del patrimonio y la
educacion. No creo que por ahora este asunto se trate en las escuelas (D.66)

- No, o por lo menos yo no conozco de nadie que enserie patrimonio en la
Escuela (D.69)

- No existe, no esta contemplado en el Diserio Curricular General para EGB
(D.70)

- Creo que patrimonio y educacion son dos conceptos que historicamente han
estado distanciados, debido a que la escuela no favorecio el rescate ni la
conservacion del patrimonio sobre todo del cultural o ancestral (D.75)

5.2 Curriculum oculto:

- Si, (contemplo estos contenidos en mi planificacion), como por ejemplo
visitando el patrimonio arqueoldgico de la zona, las cuevas de pinturas
rupestres, uniendo la teoria con la practica (D.23)

- Trabajar el patrimonio en la escuela es fundamental por la zona en que
estamos trabajando, como docentes tenemos que inculcar a nuestros alumnos la
riqueza cultural. No solo abocarnos a la ensefianza occidental pese a que los
programas nos exigen esto, debemos darnos el espacio para trabajar con los
alumnos (D.27)

- Pero cuando es oportuno suelo hacer referencia acerca de su existencia,
cuidado y preservacion (D.29)

- Yo lo aborde es la escuela donde soy Directora con grado, en 5° 6°y 7° Ao,
porque asi los nifios toman conciencia de la importancia de los sitios, los
resguardan y valoran (D.38)
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6. Didactica de la ensefianza del patrimonio arqueolégico en la escuela:

6.1. Dificultades con la transposicion didactica:

- Es muy dificil que nifios tan pequerios puedan entender ese tema (D30)

- No enserio este tema porque no estoy preparada. Son temas muy dificiles para
enseniar en el aula, sobre todo en los grados bajos (D.43)

- Yo pienso que lo primero es que las personas que estudian patrimonio nos
enserien a los docentes que es, y como enseniar en el aula algo tan dificil (D.70)

- Me resulta complicado transmitir ese conocimiento en el aula (D.89)

- Este tema se aborda poco. Quiza porque no me siento lo suficientemente
idonea para hacerlo, y otra por la falta de material bibliografico que dispongo
(D.94)

- En la escuela actualmente no trabajamos este tema porque es muy especifico y
no tenemos material de trabajo (D.98)

6.2. Estrategias didacticas:

- Habria que adecuar y graduar los contenidos, para que realmente los nifios
puedan aprender. No es sencillo, pero estd en relacion con lo que ellos ven
(D.43).

- Se podria abordar desde la escuela, a partir de los 2° arios, con una guia y
orientacion con personas idoneas en el tema. Una vez al mes, también se podria
visitar los museos de nuestra ciudad segun las edades evolutivas de los alumnos
(D.45)

- Yo pienso que podria trabajarse desde la Educacion en valores, porque son los
valores los que forman actitudes en los nifios (D.67)

- Realizar viajes de estudio a centros arqueologicos de la provincia (luego en el
resto del pais) donde arquedlogos especializados expliquen el significado y
valor de ese patrimonio (D.79).

- Yo pienso que es necesario escribir y publicar trabajos de arqueologia para
que puedan usarse en las escuelas. Para los docentes primarios y para los
nifios; pero también algun libro de interés general para la poblacion que no es
especialista en Antropologia, pero le gustaria saber algo mas, pero de
bibliografia local (D.82)

- Trabajo simultaneo con talleres de artistica para la construccion de maqueta
(D.83)

- A partir de un espacio abierto de escucha con colectivos docentes...
Seleccionar ejes para trabajar en cada ciclo. Lo prioritario entiendo que seria
comenzar a dictar cursos de especializacion para formar a los futuros docentes
desde el Instituto de Formacion Docente (D.85)

- En otras dreas se realizan olimpiadas tematicas adecuadas a los distintos
niveles del sistema educativo, brindar asesoramiento a las escuelas para
fomentar la visita a los museos brindar talleres, charlas informativas. Organizar
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concursos de afiches, de cuentos, de videos, confeccionar material de lectura
(D.86)

6.3. Necesidad de capacitacion docente:

- Seria muy lindo que nos dictaran cursos de capacitacion, a nosotros los
docentes porque es bastante desconocido. Para mi, es un tema apasionante, a
los nifios les va a interesar mucho (D.71)

- Estaria muy bien trabajar desde Artes. Se podria capacitar a los docentes de
artes para que hagan réplicas de pinturas o ceramica. Serian buenas
experiencias (D.80)

- Yo pienso que en talleres diferentes donde el maestro organice y prepare el
tema de acuerdo a los contenidos que los nifios puedan comprender segun su
edad (D.81)

- Capacitar a los docentes articulando los contenidos de historia y geografia
especialmente en cuarto y quinto grado (D.86).

- Pienso que seria muy productivo abordar este tema con especialistas, en
coordinacion con docentes de nivel primario y secundario. Seria interesante que
los docentes de las escuelas que no conocemos el tema, recibamos capacitacion
y apoyo para abordarlo (D.87)

- Tenemos que contar con ayuda de profesionales para los temas mas dificiles,
como saber de la ceramica arqueologica (D.89)

- Y pienso que seria importante que pudieran realizarse capacitaciones para
docentes que pudieran ayudarnos a trabajar este tema del patrimonio desde la
Educacion y lo que necesitamos es ver como incluirlo en la planificacion y como
se desglosan los contenidos (D.89)

- Primero los docentes tenemos que capacitarnos, después veremos como se
puede ensenar en el aula y de acuerdo a los distintos niveles (D.93)

- La escuela es importante porque lo que los nifios aprenden es significativo y
los acompania en toda su vida, siempre que los docentes podamos transmitir
ideas precisas. Por eso este tema de la arqueologia que no conocemos seria
importante que podamos capacitarnos, para enseniar los contenidos en el aula
(D.98)

6.4. Responsabilidad del Estado:

- Depende de los intereses de los docentes. Opino que no deberia quedar librado
al azar sino que se tendria que tener en cuenta para planificarlo desde las
politicas educativas (D.52)

- Incluir en los contenidos de 4to. Ao el tema Patrimonio en dareas como Cs.
Sociales (D.66)

- Pienso que deberia capacitarse a los docentes previamente porque no son
temas conocidos. También tendrian que contar con el apoyo de los Directivos y
de la Supervision (D.81)
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- Considero que el Estado deberia facilitar el conocimiento de nuestro
patrimonio arqueoldgico a través de cursos de perfeccionamiento adecuados
que nos permita a los docentes transmitir todo eso a los educandos (D.94)

Para los docentes el patrimonio arqueoldgico, comprende
fundamentalmente las evidencias culturales de poblaciones pasadas.
Aluden a bienes tangibles que refieren tanto a sitios como a objetos
arqueolodgicos. Mencionan expresiones del arte rupestre, construcciones, y
objetos (artesanias y armas), que fueron heredadas del pasado y permiten
reconstruir aspectos de la vida de las sociedades del pasado. Es interesante,
observar la presencia de tres subcategorias que aunque relacionadas,

expresan una diferencia en torno a la conceptualizacidon del patrimonio.

Grafico 3: Conceptualizacién del patrimonio
arqueoldgico para docentes

17%
Bienes mobiliares

11%

espacios sociales
72%

Antigales

En el primer caso, definen bienes mobiliares (utensilios y armas); en
el segundo, espacios sociales (unidades de habitacion y produccién), y en el
tercero, espacios simbolicos (arte rupestre, antigales). Al preguntar sobre
esta distincién, nos comentaron que sitio es la categoria mas abarcativa,
donde podemos encontrar evidencias culturales y antigales. Antigales solo
refiere a los lugares de entierro de los antepasados; éstos son espacios
sagrados, que no se deben perturbar “preferiblemente de esos lugares no se

habla, ni se visitan, ni se tocan”.
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La mayor parte de los docentes considera que el patrimonio
arqueologico es propiedad de las comunidades locales, quienes lo
heredaron de sus antepasados. Aunque un porcentaje significativamente
menor habla de un “patrimonio de la humanidad”, influenciado tal vez, por

la declaracion de UNESCO de la Quebrada de Humahuaca.

Grafico 4: Propiedad del patrimonio
arqueoldgico segun los docentes

4%

Comunidad local

humanidad

96%

Gran parte de los consultados se asume como miembro de dichas
comunidades, ante lo cual se produce un fenémeno de apropiacién del
patrimonio, como sujetos sociales. No sucede lo mismo, en su rol de
actores educativos; al menos, hasta el momento no he observado una
apropiacion del patrimonio arqueoldgico como objeto de aprendizaje, en
contextos 4ulicos de nivel primario. En esta etapa, la dindmica de
apropiacion del patrimonio arqueologico, solo se realiza en el plano de las
representaciones y de los discursos; por lo que entiendo, que se trata de una
apropiacion a nivel nominal. Los usos sociales de estos bienes se dan en un
plano ideoldgico; estan asociados a una concepcion del patrimonio
arqueoldgico como bien cultural estructurante de identidad local, y ligados
estrechamente a fendmenos de valoraciéon que se consideran en el punto

siguiente.
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Estamos frente a una situacion compleja donde el valor que entrafia
el patrimonio arqueoldgico, por el momento no refiere a cuestiones
pedagogicas, sino que puede vincularse simultineamente a sus usos

sociales, econdmicos y/o politicos.

Grafico 5: valoracion del patrimonio arqueoldgico

o Importante para la construccion
19% o
25% del pasado
Fuente de Identidad

56% Riqueza

La mayoria de los consultados, valora el patrimonio arqueologico
como fuente de identidad, profundamente relacionado a la tierra propia y al
territorio. Los bienes arqueoldgicos operan dentro de un sistema cultural de
legitimacion territorial como sujeto de discursos ideologicos, que en
ocasiones sirven para interpelar al Estado Nacional. Este proceso, conlleva
cuestiones de etnicidad latente, que atin no se han expresado en el contexto
educativo. Un segundo grupo reconoce el valor del patrimonio
arqueologico en la construccion del pasado local. Asumir al patrimonio
arqueoldgico como un vehiculo de comunicacion de sucesos del pasado,
permitiria abrir una puerta de ingreso para la arqueologia en la escuela
primaria, ya que hasta el momento y desde la mirada educativa oficial, la
unica disciplina “autorizada”, a realizar inferencias validas sobre el pasado,
es la historia. Para el tercer grupo, se trata de una riqueza; los discursos son
lo suficientemente amplios para sugerir que el patrimonio arqueologico,
puede entenderse como recurso econdémico o como bien cultural, de

acuerdo al contexto.
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Asimismo, los docentes entienden que la funcién de la educacion en
relacion al patrimonio arqueoldgico puede asumir tres ideas diferentes,
pero tal vez complementarias: educar para preservar, para conocer, 0 para

valorar:

Grafico 6: Funcion de la educacidn en relacion
al patrimonio arqueolégico

0

24%
Preservar
47%
Conocer

Valorar
29%

Educar para preservar es la respuesta que esgrime la mayoria de los
docentes; sus discursos aluden a la importancia de ensefiar a proteger los
sitios arqueoldgicos para que no se destruyan, y para que los bienes no
salgan de la comunidad. Un segundo grupo sugiere la necesidad de
incorporar el patrimonio arqueoldgico como recurso didactico para conocer
como vivian las sociedades del pasado; fundamentalmente, para acceder a
ese profundo lapso temporal previo a la llegada de los espafioles a nuestros
territorios, que se torna metodologicamente inabarcable para la historia.
Entienden la importancia de estudiar sitios y objetos, como evidencias
materiales de las relaciones que establecieron las sociedades del pasado. El
tercer grupo sostiene que la funcién es ensenar para que los nifios valoren
el patrimonio arqueologico. Senalan que los elementos que conforman el
patrimonio arqueoldgico, por su cardcter excepcional poseen un valor

incuestionable en relacidon con las identidades culturales.
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Como respuesta al interrogante sobre si habian tratado temas de
patrimonio arqueoldgico en el aula, la mayoria de los docentes (69 %)
comentd que no abordan estos contenidos en la escuela, porque no esta
contemplado como nucleo de aprendizajes prioritarios, ni esta incluido
como contenido en el Disefio Curricular de la provincia; por lo tanto, no se
considera al momento de realizar la planificaciéon de actividades
pedagdgicas. Sin embargo el 31 % restante, asegura que aunque no lo
contemplan oficialmente en sus planificaciones, en ocasiones ha tratado
este tema, porque ha tenido relacion directa con ciertas problematicas o
interrogantes que se han planteado en el contexto dulico y que se asumen
como parte del cotidiano escolar; fundamentalmente en escuelas de
Quebrada y Puna. En este grupo se destacaron ademas las implicaciones
positivas que tuvo llevar a conocimiento de los nifios temas relacionados
con el pasado local, teniendo en cuenta las posibilidades que brindan las
evidencias materiales del pasado para potenciar los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

Con respecto a la didactica de la ensefianza del patrimonio

arqueologico, los docentes refirieron dificultades diversas.

Grafico 7: Didactica de ensefianza del patrimonio arqueolégico
en la escuela primaria

30% Dificultades con la transposicidén
49% didactica

Tension de saberes

21%
Contenidos no contemplados en el

Curriculum
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Consideraron que habia sido un proceso complejo porque no era facil
acercar los contenidos a los alumnos (59%). Por una parte, porque no
estaban capacitados para ensefar esos contenidos. En su formacion, han
tenido escasos espacios curriculares relacionados con arqueologia; ademas
ciertos textos que en ocasiones han consultado sobre arqueologia de la
region son dificiles de comprender para ellos y de aplicar luego en el aula;
indicaron asimismo la necesidad de contar con recursos didacticos que
desde arqueologia, acompafien al docente en sus actividades pedagogicas.
En tal sentido, expresaron en general, su necesidad de capacitarse para
poder realizar una correcta transposicion didactica de contenidos
arqueologicos a las aulas. Esgrimieron ciertos cuestionamientos al Estado
por considerar que debe poner a disposicion mayor cantidad de recursos

para capacitar a los docentes en areas especificas como arqueologia local.

Otro grupo (30 %) explicod que la dificultad radica en la no inclusién
de contenidos de arqueologia en el curriculum oficial, lo que dificulta la
planificacién e integracion de contenidos en el contexto dulico. Y de cierto
modo porque permitiria ampliar el conocimiento de periodos del pasado de
los que no se tienen demasiadas referencias, como es el caso del

poblamiento del territorio.

El tercer grupo (21%) estim6 que también resulta dificultosa la
apropiacion de este tema por parte de los alumnos, porque se opera una
tension entre los saberes de los pobladores locales sobre el pasado y el
conocimiento oficial de la historia. Principalmente, en el caso de ciertos
espacios arqueologicos como los Antigales, que encierran un profundo

contenido simbdlico para los pobladores y se vuelve complicado acercar
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ideas cientificas al respecto, que motivan una de-construccion de los

saberes previos de los nifios.

Los docentes consideran que en nuestra provincia el patrimonio
arqueologico debe ser tratado como un tema central, en relacion con el re-
conocimiento de los pobladores locales. El tratamiento de temas
relacionados con el pasado prehispanico de la region cobra un valor
relevante, como sujeto de conocimiento (58%), como espacio de
interdiccion entre una educacion nacional/local (24%) y como campo de
tension entre curriculum oficial/oculto (18%). En general se advierte que
las précticas discursivas interpelan el papel del Estado en la educacidn,
observando la ausencia de ciertos actores y colectivos del pasado como una
expresion de procesos hegemoénicos modernos desplegados a lo largo del

territorio nacional.

Otros actores educativos, alteridades discursivas

Mi interés por comprender la ausencia de contenidos relacionados
con arqueologia, me llevd a consultar a autoridades del Ministerio de
Educacién de la Provincia de Jujuy. Acudi a las personas que se encuentran
en un nivel jerdrquico inmediatamente superior a las Direcciones de
escuelas: Supervisoras de Region, y posteriormente a funcionarios
educativos relacionados con formacion docente y con el disefio de la nueva
ley de educacion provincial. Compartimos algunas conversaciones y realicé

entrevistas que aportaron nuevos elementos de analisis a la discusion.
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a) Comentarios de una Supervisora de Nivel Primario:
En septiembre de 2008, realicé una serie de entrevistas a una
Supervisora de Nivel Primario, en relacién a la inexistencia de
contenidos relacionados con el patrimonio arqueologico en la escuela
primaria. Nos confirmd que temas referidos a la arqueologia o al
patrimonio arqueoldgico no se habian trabajado, hasta ese momento
en las escuelas que estaban bajo su supervision. Tenia la certeza de
que al no estar contemplados esos contenidos entre los Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios (NAP), ni en el Disefio Curricular Provincial,
poco podian tratarse estos temas, en las instituciones educativas.
Opiné:
- Seria muy interesante, pero ademdas enriquecedor trabajar la
arqueologia en el contexto aulico; sin embargo, yo creo que van a
surgir algunas dificultades teoricas, y...no se, sobre todo de indole
metodologica. La primera y mds importante que yo veo, ahora, es el
desconocimiento que tienen los maestros de estos temas...casi estoy
convencida que su conocimiento de arqueologia es bastante
restringido... entre otras cosas, porque no existen trayectos
curriculares donde se hable de arqueologia en los espacios de
formacion docente... Yo creo que seria muy bueno, le repito, pero
demandaria, recursos que no sabemos si tendremos en algun
momento... pienso entre otros aspectos, jornadas de capacitacion y
la bibliografia de apoyo a las practicas pedagogicas... De todos
modos asistimos a un momento muy importante para la educacion
en Jujuy... la Secretaria ya tiene rango de Ministerio, eso nos
permite contar con mayores recursos... y bueno, también ahora la
ministra ha lanzado una serie de debates en torno al anteproyecto

de Ley de Educacion provincial que se esta reglamentando y con
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suerte lo van a presentar el anio que viene (2009) a la legislatura... y
es una propuesta politica, pero la intencion es que la gente
participe, y yo pienso personalmente que es una buena posibilidad
cno? ... que la comunidad educativa se acerque, aunque no se que
va a pasar... Anteriormente, que yo me acuerde, ha habido muchas
criticas a los enfoques y claro, esto llevo a que se revisen algunos
items... y también hubo gente que planteo nuevas estrategias en la
metodologia de ensenianza, pero nuevos contenidos y ;jarqueologia?,
que yo me acuerde, no seguro que no... yo le digo que, en este
momento la situacion no es sencilla... como le explico, la verdad, si,
hay vacios normativos y eso entiendo, no, estoy segura, es por la
falta de reglamentacion de la Ley anterior, la Ley Federal... Lo que
no me acuerdo muy bien, es si en alguna parte de este anteproyecto
se ha pensado poner algun contenido de arqueologia... me
pareceria que no, pero habria que verificar con la gente que esta a
cargo ahora, del articulado de la ley...aunque casi seguro que no,
nunca fue un tema demasiado importante, pero estaria bueno poder
incorporarlo... Sobre todo porque en cuarto grado los nirios deben
conocer mas de nuestra provincia, y aca hay mucha arqueologia,

Jno?...

b) Opiniones de una Supervisora de Nivel Medio:

En otra visita al Ministerio, durante octubre de 2008, entrevisté a una
Supervisora de Nivel Medio, para saber si conocia algun proyecto
educativo o alguna institucion donde se trabajaran temas relacionados

con el patrimonio arqueologico. Me comento:
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- Este tema, no, patrimonio arqueologico, no... estoy segura, que en
ninguna institucion que yo superviso alguien trabaje esto...Mira,
que he trabajado durante anos en la direccion de la escuela...pero
ni ahi, tampoco. La verdad no es un tema conocido, como puede ser
la ecologia o ahora, la educacion ambiental, en eso, si, hay mucha
gente trabajando. También escuché de profesores que estan
interesados con el patrimonio intangible, si, desde la
declaratoria...y se dedican a estudiar mas que nada el folklore...En
el disefio curricular para Nivel Medio tampoco esta...seguramente
podria ser en el espacio de historia, pero la verdad no esta muy
explicito que tenga que abordarse la arqueologia...y, por eso no lo
trabajan en el curso...
Consultamos su opinion sobre la posibilidad de incorporar contenidos
de arqueologia en la escuela:
- Yo pienso que si, podria hacerse algo al respecto, porque esto de
la arqueologia puede ser importante para formar a los jovenes en el
cuidado del patrimonio cultural, y ;Por qué no? Ahora que vienen
tantos turistas a Jujuy, estaria muy bueno que los jovenes sepan
mds... En algunos lugares de la provincia estan surgiendo las
comunidades, si en la quebrada sobre todo y esto puede ayudar o n,
pero lo importante es no confundir a los jovenes con ideas que no de
acd..., por eso estaria bueno que eso se enseiie no solo en la
secundaria, sino que ya en la primaria tendrian que venir
aprendiendo que paso en Jujuy en el pasado...Yo creo que la
arqueologia podria contarnos muchas cosas, y por ahi en la escuela
es mas agradable que aprender en los museos, porque los jovenes es
dificil que vayan a visitar los museos... Ahora si, para que esto se

aplique es necesario una politica educativa y cultural mas firme... y
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que se desprendan los recursos, el dinero y la gente capacitada en
estos temas, sino no va a resultar una buena opcion... Yo apoyaria
estas propuestas porque para mi el patrimonio y la arqueologia
tienen que ver con las raices de la gente, con la identidad de los
jujerios... Yo en realidad de arqueologia entiendo un poco pero es
un tema que me apasiona... A veces he participado en algunas
reuniones cientificas donde los arquedlogos cuentan sobre los
hallazgos de Jujuy, por eso yo apoyaria la instalacion de este tema
entre los contenidos... De todos modos no es algo sencillo... Lo que
convoca en la actualidad es la educacion intercultural, ese si es un
tema de agenda politica... que cuenta con todo el apoyo, si, de los

funcionarios actuales, pero la arqueologia, por ahora no.

¢) Opiniones de una Coordinadora de Educacion Superior:
Para conocer si en los espacios de formacion de los futuros docentes

de la provincia, habian contemplado contenidos relacionados con
arqueologia, acudimos al Instituto de Formacion Docente N°4, de la
Provincia de Jujuy: “Raul Scalabrini Ortiz” y entrevistamos a la
Secretaria Académica. Esta profesional integra ademads el equipo de
catedra de la asignatura “Andlisis Institucional” de la Carrera de
Ciencias de la Educacion, en la Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales, Universidad Nacional de Jujuy. Nos comentd lo siguiente:

- Hablar de arqueologia es dificil... Por el momento, no existe,
dentro de este Instituto de Formacion Docente, ni tampoco, dentro
de la Carrera de Ciencias de la Educacion..., un espacio curricular
que incluya contenidos de arqueologia, si de antropologia, social,
filosofica, pero arqueologia, no... ni, con el patrimonio

arqueologico. Ese tema ademas, el patrimonio ha traido muchas
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discusiones dentro y fuera de la institucion, sobre todo por la
Quebrada...hay gente que estd a favor, hay gente que estda en
contra... pero, si, de patrimonio arqueologico, he escuchado poco,
la verdad, casi nada... Yo, particulamente, pienso que los docentes
no adquieren esos contenidos en su formacion, te digo en general...
y entonces que te puedo decir, no pueden desarrollar capacidades
para trabajar esos temas en el aula, a menos que hagan algun curso
de capacitacion o actualizacion docente, pero no se si se ha dictado
alguno de temas de arqueologia, tal vez en la UNJU, pero no
se...puede ser.
En otro momento, considerd que patrimonio es un contenido que debe
introducirse en estos espacios educativos:
- Considero como profesora, como jujefia, que es un tema que
debiera ser un eje, porque entiendo que el patrimonio tiene que ver
con lo propio y me parece que en nuestra cultura hay mucha
enajenacion, desapego o vergiienza por lo propio diria yo, por ahi
vergiienza a las tradiciones... y entendiendo que el patrimonio tiene
que ver con lo nuestro con lo que realmente nos identifica como
gente de la zona, lo particular... me parece que de esto no hay, al
contrario me parece que la escuela que tenemos hoy justamente
apunta a la homogeneizacion y los modelos siempre han respondido
modelos homogeneizantes o por ahi enajenantes, que hace que uno
de lo nuestro, poco y nada... Mi posicion es esta, aqui, los docentes
tienen que conocer, tienen que saber mas de Jujuy, de nuestras
cosas, sobre todo nosotros que vivimos, en esta region de
frontera..., con todo lo que eso nos significa a los jujerios...a dos mil
kilometros de Buenos Aires... Donde estamos todo el tiempo

conectados con Bolivia, con los bolivianos, su cultura, sus
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tradiciones, sus comidas... ;Y las nuestras?... Entonces, ;Quien va
a contar nuestras tradiciones, nuestra verdadera historia? Si los
docentes no conocen toda la historia de Jujuy, no pueden
enseniarla... Me parece que en eso, la arqueologia puede ayudar
mucho para que sepamos que paso en los tiempos remotos, cuando
estaban habitados algunos lugares como Yavi, con esas pinturas, o
también, que pasaba en Incacueva, en esa época de los cazadores,
eso es muy importante y no se conoce tanto... Bueno, pero eso por
ahora no es tan facil, por el diserio de los IFD... son homogéneos
para toda la Argentina, tienen las mismas unidades curriculares y
los mismos contenidos...Obvio, que yo creo que deberian revisarse y
cambiarlos de acuerdo a las necesidades regionales, pero bueno...
Otra forma de pensar en incorporar la arqueologia podria ser desde
algunos trayectos... contamos con los espacios de opcion
institucional, ahi si, podrian introducirse algunas tema, pero a veces
estos espacios son desaprovechados y se convierten en un problema
para los profes, porque cada uno quiere que se trabajen temas de
sus disciplinas, y todas son importantes... y por ahora, aqui, en este
profesorado no hay arqueologos que puedan pelear un espacio, por
eso no se si se va a avanzar demasiado, por ahi a los profes de
historia les interesa, no se, habria que preguntarles...
Le preguntamos que pasaria si los contenidos se introdujeran en la
nueva ley de educacion provincial:
- Ahi si, distinto seria si se puede modificar algo de los contenidos
en la nueva ley, ahi si que podrian trabajarse. No, en realidad
estarian obligados todos... Pero también estaba pensando que
algunos temas de la arqueologia podrian trabajarse como eje

transversal, pero habria que pensarlo bien. Habria que formar un
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grupo de trabajo con profesores y maestros que estén interesados...
vy claro también los pedagogos... y ponerse a trabajar con los

arqueologos.

d) Opiniones de un funcionario del Ministerio de Educacion:

Para conocer aspectos relacionados con la actualidad normativa de
educacion en la provincia, entrevistamos al Coordinador del Equipo
responsable de la redaccion del Documento Base para el debate de la
nueva Ley de Educacion de la Provincia de Jujuy. Este funcionario, es
ademds, docente de reconocida trayectoria a nivel provincial,
referente de diversos equipos técnicos ministeriales, y profesor en
carreras de grado vinculadas a educacion en la Universidad Nacional
de Jujuy y en la Universidad Catblica de Salta. Acompafiamos al
profesor y a su equipo de colaboradores en varias instancias de la
consulta del anteproyecto de ley, que se realizd en las diferentes
regiones de la provincia y recuperamos algunas expresiones que dan
cuenta de la actualidad educativa provincial, en el periodo 2007-2009.
Uno de los primeros comentarios que nos acerco este funcionario es
que, el actual sistema educativo presenta muchas contradicciones,
sobre todo en el plano legislativo, por ello destacd la importancia de
esta consulta. Refirio a la diversidad cultural que se manifiesta en
nuestra provincia:

- Con respecto a la cultura, pareciera que nosotros tenemos como
declamaciones que son mds bien vacias, y quedan en eso, en la
letra, pero no en los hechos. Esta ley, en este proceso de
construccion colectiva, al ser consultados los diferentes sectores de
la sociedad, no solamente los pueblos originarios sino en general,

un 80% de la sociedad en esta consulta, esta planteando la
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necesidad de tener politicas publicas concretas... esto de lo
multicultural y lo bilingiie de nuestra region especificamente, lo
plantean como hechos concretos: deben incorporarse al
curriculum contenidos especificos acerca de la cultura de nuestros
pueblos, de nuestros pueblos originarios, desde su origen
especificamente. Esto implica transversalizar el contenido... en
todo el sistema educativo, por todos los niveles y modalidades.
Esto, es instalar la problematica, ponerla en el eje de la cuestion...
para ir reconstruyendo, nuestra cultura constantemente en esta
dinamica.
Preguntamos su opinién acerca de la incorporacion de contenidos
sobre arqueologia en el nuevo disefo, y nos explico:
- Existe una ley... al declararse patrimonio historico de la
humanidad nuestra quebrada de Humahuaca, una ley
inmediatamente surge con la incorporacion, de todo el contenido
de nuestra cultura para respetar este patrimonio, y para
acrecentar este patrimonio; en realidad jamas se incorporo al
curriculum. Nosotros charlando asi, en la consulta con la gente,
planteamos la cuestion de la arqueologia... En realidad, que entre
los contenidos culturales, la arqueologia es un eje central para
poder reproducir, no tanto la cultura sino para poder ver procesos
identitarios... Inclusive la cantidad de cacharros, la cantidad de
plezas que existen, nuestras, y que en general... no se las respeta, o
no se las cuida, a razon de que efectivamente la gente desconoce y
el sistema educativo a traves, de los contenidos que se incorporen,
puede ir reconstruyendo un saber especifico sobre esta cuestion a

los efectos de poder preservar, y en este sentido para nosotros los
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que estamos trabajando y para la sociedad en general, la
arqueologia es fundamental...
Preguntamos cual creia que podia ser la contribucion de los
arquedlogos, en este proceso:
- Dos cosas fundamentales: una, esta necesidad de ingresar y estar
presentes, porque los arqueologos por lo menos desde los lugares
en que yo trabajo, vy desde mis comparieras...vengo desde una
facultad de humanidades... en donde pareceria que ha quedado
como reservado a ser una sociedad cientifica, de académicos que
solamente excavan y da esa sensacion. Y no, esta relacion entre la
arqueologia y digamos, la sociedad como relaciones concretas y
ademas los aportes a los procesos sociales. Bueno, desde alli,
primero estar, si, cambiar el posicionamiento desde un paradigma
que permita una accion mds concreta con la sociedad directamente
y no solamente con la produccion de conocimiento o tratar de
lograr un equilibrio entre eso. Y segundo, me parece que el aporte
que pueden plantear los arqueologos muy concreto es trabajar
primero en el diserio curricular, en la incorporacion de éstos
contenidos de arqueologia en todo lo que sea cuestiones referidos
a la multiculturalidad, a la cultura en si, que son fundamentales,
que nosotros en este momento estamos descubriendo, porque la
gente lo plantea, que son centrales y fundamentales. Y en el otro
caso, también para diseniar politicas educativas que tiendan al
desarrollo de la cultura y a la preservacion de la cultura.
En otro momento de la entrevista manifesto:
- Creo que los arqueologos deben tomar una posicion sociopolitica
que esté realmente comprometida a esta preservacion... ahi los

arqueologos tienen un rol fundamental... tiene que ver con estar
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activamente frente al diserio de esas politicas, y desde la academia,
centrar una accion para el cambio, para que nuestra sociedad
pueda tomar conciencia de lo que tiene y como preservarlo.
También nos interesaba saber, si en esta instancia sobre la ley, se
estaba revisando en forma critica, la mirada que historicamente
habia tenido la educacion argentina, sobre los pueblos originarios, y
nos comento:
- En este momento del debate, realmente la cuestion esta
instalada... desde una perspectiva muy seria, inclusive nosotros
hemos tenido que generar procesos concretos para la consulta a
los pueblos originarios y ademas, los pueblos originarios, ellos
sienten que tienen su derecho y lo hacen saber; esto es un avance
muy importante porque ellos sienten que tienen derecho a tener voz
dentro de la ley...en este proceso estamos y obviamente el equipo y
ademas el ministerio esta comprometido en escuchar esa voz y

trasladarla a la letra de la ley.

Las entrevistas, resultaron significativas, ya que, me permitieron
completar la informacion de base que me habian brindado docentes y
directivos, para profundizar el conocimiento de ciertos aspectos
curriculares de la Ley de Educacion. Estas opiniones me devolvieron,
miradas diversas sobre el rol de la arqueologia en el contexto local y
contribuyeron a profundizar mi reflexion sobre el posicionamiento de los

arquedlogos frente a una nueva realidad educativa provincial.
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3.2.3 Representaciones de los nifios

Nuestros esfuerzos por encontrar el patrimonio arqueologico en las
representaciones de los nifios de las escuelas primarias resultaron estériles.
En el capitulo anterior mencionamos que, consultados alrededor de
doscientos nifios sobre el patrimonio, solo uno habia referido al patrimonio
arqueoldgico en un dibujo. Sin embargo, mas adelante el nifio nos comentd
que su dibujo era de un lugar turistico: “el Pucara de Tilcara”; la alusion no
estaba dirigida hacia un sitio arqueologico, sino a un destino turistico. En
definitiva, nuestra busqueda no arrojo resultados. La palabra “patrimonio”
era bien conocida por ellos, incluso habian ilustrado sus representaciones
acerca del mismo; pensamos entonces, que posiblemente desconocieran el
significado de “arqueologico”. Decidimos aproximarnos a su conocimiento,
indagando sus representaciones acerca de la arqueologia, los arquedlogos y

su rol profesional.
Opiniones acerca del arqueologo y su rol profesional

Para acceder a las representaciones de los nifios acerca de la
Arqueologia, seleccioné un grupo de 220 alumnos pertenecientes a las seis
escuelas primarias que constituyeron mis unidades de observacion™,
incluyendo 24 grados (de 1° a 7°), a partir de un muestreo no probabilistico
de tipo muestra de oportunidad. El trabajo se realizd en talleres de
expresion artistica, con apoyo de los docentes, considerando que esta
modalidad podria resultar una buena propuesta de indagacion, entendiendo

al arte como espacio generador de discursos simbolicos; pero sobre todo,

% Escuela N° 296 "Lizarraga de Lerma", de El Perchel; Escuela N° 16, “25 de Mayo” de Volcan; Escuela
N° 19 “Delfin Puch”, de San Antonio; Escuela N° 38 “Juanita Stevens”, Colegio Del Salvador y Colegio
Los Lapachos, de San Salvador de Jujuy.
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porque a partir de la expresion plastica los nifios son capaces de comunicar

su mirada del mundo que los rodea’.

Evalu¢, con ayuda de los docentes, los posibles interrogantes; ellos
me sugirieron comenzar a preguntar sobre los arqueodlogos, para que el
tema no resultara tan abstracto para los nifios. Parti de la pregunta ;Qué
hacen los arquedlogos? Esto dio pie a que se suscitaran comentarios
espontaneos, de distinta naturaleza que escuchamos con atencion sin
intervenir; dejamos interactuar a los nifios entre si y les solicité que

dibujaran que hacian los arquedlogos.

Grafico 8: El rol del Arquedlogo segun los nifios

1% Excavan
6% . .
‘%A’ dinosaurios
4% B Excavan minas

Buscan tesoros

Estudian momias
89% de Egipto
No sabe

La mayoria (89%) manifesté no saber quienes son los arqueodlogos,
ni que hacen. Las respuestas positivas aluden a cuatro ideas generales que

expongo a continuacion’:

%7 La construccion de imagenes permite a los nifios comunicar a los otros los contenidos y significados de
su interaccion con el mundo; cada vez que el nifio entra en contacto con la imagen plastica, se ponen en
accion todo su mundo de conocimientos, relaciones e hipotesis, junto con sensaciones y sentimientos. Lo
objetivo y lo subjetivo; el mismo y todo aquello que lo rodea; lo que sabe, lo que siente y lo que supone
(Spravkin 1997).

% En algunas figuras se sefialan comentarios de los autores. Entre paréntesis figuran las inciales de la
escuela (JS: Juanita Stevens; DP: Delfin Puch; ML: Modesta de Lerma; S: Salvador; LP: Los Lapachos;
V: Volcan) y el n° de orden del autor.
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a) Los arquedlogos excavan dinosaurios

Figura 50- Arquedloga y dinosaurio (DP N261)

Figura51- Arqueologia (DP N2 64) Figura 52 —Esqueleto armado de dinosaurio cuello largo
descubierto por los arquedlogos de Jujuy (DP N2 52)
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T it
Figura 53 —“Los arquedlogos encontraron un dinosaurio llamado Diplodocus en la selva” (DP. N2 73)

s Rk ] i i # 4 < A v
Figura 54 — “Los arquedlogos encuentran un hueso en la selva de un dinosaurio” (DP N2 77)

b) Los arquedlogos excavan minas

e 4

Figura 55 — Dubren diamantes (DP.N259) Figura 56 — Arquedlogos en la mina (JS.N228)

177



¢) Los arquedlogos buscan tesoros

el

Figura 57 — “Buscan tesoro y se encuentran Figura 58 — Arqueologia Descubren tesoros
en Ejiptos” (DP.N2 56) (DP N268)

d) Los arquedlogos estudian momias (de Egipto)

”

Figura 59 — ”Ejipt. Esta momia la bi en la tele Figura 60 — Arqueologla ”Estoes en eI museo de
(DP. N2 50) Egipto” (DP.N254)

Figura 61 — Arqueologia (DP.N2 29)
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Aunque estas figuras muestran representaciones acertadas acerca del
rol del arqueodlogo, las mismas estan asociadas a contextos muy distantes
de la realidad local”. Las figuras 59 y 60 son representaciones de un
documental que vieron los nifios en su hogar; la figura 61 esta relacionada
con una pelicula: esa peli, yo la vi en lo de mi tio. Donde esta el
arqueologo ese, Indiana Jones. Andaba buscando algo, muchos tesoros...y
las momias tenian tierra y telaranias porque eran muy viejas (Georgina,

Escuela Delfin Puch).

A continuacién mostramos dos figuras particulares.

l AFMUff 01’09:6\

& R
Figura 62 — Arqueologia (DP. N2 28) Figura 63 — Arqueologia (DP. N2 66)

La Fig. 62, relaciona arqueologia con dinosaurios; pero también se
asimila al estudio del pasado. El autor, nos explicaba: este dinosaurio es de
antes de antes...Y jantes? Era hace mucho tiempo...antes que el cabildo y
el 25 de mayo... mas antes, cuando estaban los hombres de las cavernas,

eso estudia la arqueologia, los dinosaurios (Luis, Escuela Delfin Puch). El

% Egipto: que incluso resulta un lugar desconocido para los nifios desde el punto de vista geografico.
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nifo refiere a un pasado lejano, consignando el antes como el periodo
Colonial y antes de antes, seria el tiempo de los dinosaurios; un detalle no
menor es que se asocia la existencia de dinosaurios a la presencia humana.
Por su parte, la figura 63, se presenta como una libre interpretacion del
debate que se gener6 en clase entre los alumnos, y que sintetiza las ideas

principales: arqueologia, momias y dinosaurios.

A través de estas experiencias de socializacion de conocimientos, nos
interesaba rescatar, ante todo, los conocimientos previos que tienen los
nifos sobre la arqueologia y los arquedlogos. Un 89 % de los consultados
sefald que no sabia que eran estos conceptos. Del 11 % que afirmé saber
que era la arqueologia, un 7% confunde la disciplina con la paleontologia
(ya que sostienen que los arquedlogos estudian dinosaurios); otros, la
asocian a la geologia y/o mineria; y un tercer grupo piensa que los
arqueologos somos buscadores de tesoros, algunos de los cuales pueden
estar bajo el agua. Solo un 4% poseia ideas acertadas acerca de nuestra
ciencia, siendo las fuentes de apropiacién de esos saberes infantiles los
medios de comunicacion social (television y cine). Lo expuesto, me
permite sostener que la escuela primaria no es un espacio donde los nifios
adquieren contenidos relacionados con arqueologia; en consecuencia poco
puede favorecer, fendmenos asociados a la construccion del patrimonio

arqueologico.

Las representaciones de los nifios confirman los discursos de los
docentes: la arqueologia no estd presente en la escuela. Definitivamente
aunque muchos docentes participan de la construccion del patrimonio
arqueologico local, los nifos, en su gran mayoria desconocen que es la

arqueologia. La dindmica de apropiacién y valorizacién de bienes
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arqueologicos de la que participan los docentes es ajena a la institucion
educativa. Las practicas discursivas muestran que, de cierto modo, la
escuela primaria permanece al margen de los procesos de construccion del
patrimonio arqueologico que estan verificAndose con gran intensidad en

algunas regiones de la provincia de Jujuy.

En suma, este capitulo, ha revisado las practicas pedagogicas
cotidianas de la escuela primaria, en cuyo espacio no encontramos
fenomenos de construccion del patrimonio arqueoldgico, ni contenidos
relacionados a la arqueologia. Tampoco aparece la arqueologia en los
documentos escolares y oficiales analizados. Posteriormente hemos
entrevistado a funcionarios del Ministerio de Educacion, quienes sostienen
que la arqueologia no estd presente en contextos educativos de nivel
primario, ni medio. Algunos docentes, han aludido a la carencia de
contenidos arqueologicos, en los disefios curriculares de ciertas carreras de

formacion docente relacionadas con la ensefianza primaria.

Los sondeos de opinidon que realicé en las escuelas primarias, no
arrojaron demasiado interés por participar de la construccion del
patrimonio arqueoldgico; ni esgrimian demandas en relacion a la
“transferencia” de conocimientos cientificos relacionados con la
arqueologia. Asimismo pude comprobar, que esto se relaciona, de cierto
modo con el desconocimiento de esta ciencia y su metodologia. Por lo
demas, he observado que comienzan a visibilizarse fenomenos educativos
asociados a procesos de identidad y etnicidad, que se encausan a través del
espacio de educacion intercultural bilingtie (EIB). Definitivamente, hasta el
momento, las comunidades educativas primarias, se mantienen al margen

de la dindmica de construccion y gestion del patrimonio arqueologico local.

181



Por lo deméds, las posibilidades de incorporar contenidos de
arqueologia a la escuela primaria se presentan auspiciosas. Por una parte,
los docentes consideran que la arqueologia podria servir para profundizar
el conocimiento del pasado local y en ese sentido estdn de acuerdo en
incluir los contenidos en el contexto aulico. Por la otra, los discursos
oficiales subrayan la necesidad de incorporar la arqueologia en las nuevas
instancias de disefio de la ley de educacidon, como elemento significante de

las practicas educativas locales.

En este sentido, me pregunto como podremos contribuir a estas
demandas educativas desde la arqueologia publica. Para avanzar en una
propuesta, deberemos responder primero, ;Por qué se produjo la ausencia
de contenidos relacionados con Arqueologia, en la escuela primaria?
Pienso que esta situacion fue definida a partir de politicas hegemonicas
emanadas desde el Estado Nacional, relacionadas con la construccion del
pasado, la identidad y el territorio nacional. Conocer el contexto en el que
se definieron esas politicas educativas, se vuelve relevante para

comprender las practicas educativas actuales.
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CAPITULO 4

PATRIMONIO Y ARQUEOLOGIA EN LA EDUCACION
ARGENTINA: UNA HISTORIA DE LARGAS AUSENCIAS

4.1 PROCESOS TAFONOMICOS' DEL SISTEMA EDUCATIVO'!
ARGENTINO

El proposito de este capitulo, es dilucidar la ‘“‘ausencia” de la
arqueologia en la escuela'” primaria. Entiendo que esta situacion estaria
relacionada con los abordajes del pasado que fueron implementandose a
partir de distintas politicas educativas, definidas en el decurso de la historia
nacional. Mi interés es analizar como el pais traspasé su vision, valoracion
y caracteristicas del pasado al sistema educativo, durante los distintos
contextos sociopoliticos. Por ello, examinaré, a modo de estratos, los
periodos historicos mas relevantes de la educacion argentina, observando
continuidades y cambios en la estructura curricular, en relacion al
reconocimiento del pasado. También considero relevante conocer los
discursos educativos oficiales en relacion a fendmenos sociales de
conformacion de identidad y patrimonio, para comprender el rol que

tuvieron y tienen disciplinas como la historia y la arqueologia, no solo en la

1% Hemos considerado en forma metaforica este concepto que en arqueologia remite al estudio de los
procesos de formacion del registro arqueologico, analizando los componentes naturales y culturales que
intervienen en estos procesos. En este caso analizaremos el proceso de formacion del sistema educativo y
sus evidencias materiales: leyes, documentos oficiales y discursos escolares.

19" E] Sistema Educativo Nacional es el conjunto organizado de servicios y acciones educativas reguladas
por el Estado que posibilitan el ejercicio del derecho a la educacion. Lo integran los servicios educativos
de gestion estatal y privada, gestion cooperativa y gestion social, de todas las jurisdicciones del pais, que
abarcan los distintos niveles, ciclos y modalidades de la educacion (Ley Nacional N°26206, Art.14).

192 Adherimos a la definicion de Levinson y Holland (1996), que entienden por escuela una “institucion
estatal organizada o regulada de instruccion intencional.
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construcciéon del pasado, sino ademas en la comprension del presente local
desde la escuela.

Desde sus origenes, entre las postrimerias del siglo XIX y los inicios
del siglo XX, el sistema educativo en los paises de Latinoamérica, estuvo
vinculado a procesos de formacion de hegemonia y relacionados a la
conformacion de los Estados Nacionales modernos. El nuevo orden social
establecido fue la expresion politico-cultural de un sector que logrd
imponerse e instaurar al Estado como razon social. En esa estructura se
reconocieron dos sectores sociales: el nacional (hegemoénico) y el indigena,
que ocup6 siempre los escalafones inferiores en condicion de oprimidos.
(Pili 2007). La industrializacién acompaiio el ascenso de la Nacion-Estado,
donde las escuelas fueron encargadas de la produccion y reproduccion de
distinciones de clase al servicio de agendas econdmicas y politicas
particulares'””. Se desarrollé asi, la escolarizacion obligatoria de masas,
como una forma politica, que indujo a los jovenes a insertarse dentro de las
identidades del ciudadano estatal moderno: nacional e individual (Levinson
y Holland 1996).

El periodo que va desde 1880 a 1920, es conocido como hegemonia
oligarquico-liberal (Marquez 1995). En este momento, Argentina se
incorpora al sistema de division internacional del trabajo con funciones
precisas: produccion y exportacion de materias primas y alimenticias para
los centros dominantes de la economia industrial. La adopcion del
liberalismo economico implicé una proteccion de los intereses de una
oligarquia, en buena medida modernizadora, liberal, cosmopolita,

volteriana y netamente anticlerical, que defendio sus privilegios en nombre

1% Si bien muchas sociedades antiguamente coloniales, en principio lograron una forma fuertemente
socialista de economia politica, la mayoria de los Estados del Tercer Mundo se adaptaron a la hegemonia
del sistema capitalista mundial. Sus sistemas educativos representan complejas variaciones del modelo
inglés donde la educacion formal de tipo occidental y su curriculum, eclipsé todos los otros medios para
la transmision inter-generacional de la cultura (Levinson y Holland 1996).
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del “progreso” y de la “ciencia positiva”. Uno de los rasgos mas
caracteristicos de esa ideologia, fue la “europeizacion del pais”, que
significaba lograr un desarrollo nacional donde las elites participaran de las
mismas pautas de consumo y de educaciéon que los paises de Europa
(Marquez 1995). Para ello fue necesario reestructurar productiva y
demograficamente la reptblica.

En este periodo, las clases gobernantes iniciaron procesos de
construcciéon de la Nacion argentina'® y de consolidacion de la soberania
absoluta sobre el territorio'””. Una vez sometidos los territorios indigenas a
la soberania de la Nacion Argentina, los aborigenes se constituyeron en
objeto de reflexion y observacion, al mismo tiempo que su cultura material
pasaba a formar parte de la soberania de la nacion (Podgorny 1994). La
exclusion de los indigenas del colectivo nacional, la transformacion de la
poblacion nativa en agricultores, y la promocion de leyes de inmigracion'®,
son algunas de las acciones que se implementaron para lograr ese objetivo.
Gran parte de los inmigrantes, junto a los nativos, formaron parte de las
clases explotadas. La evolucion de estos sectores y la constitucion de una
gran clase media fue determinante para la educacion; su presencia activa y
demandante, fue una de las condiciones de produccion del discurso
pedagdgico “normalizador”. Frente a las diversas influencias culturales,
lingtiisticas, religiosas de la inmigracion y a las expresiones de los sectores
subalternos, el liberalismo conservador reacciond, tomando elementos

positivistas y combinandolos con un nacionalismo catélico, para conformar

1% para lo cual habria que “crear el pueblo”, es decir seleccionar a aquellos grupos sociales y étnicos que
pasarian a formar parte del colectivo de identificacion: “nosotros-argentinos” (Lenton 1999)

195 Consecuencia de ello fueron las campafas militares contra los indigenas de Chaco y Patagonia,
justificadas por la necesidad de extender los territorios de la “civilizacion”, sobre la barbarie” (Lenton
1999).

1% Se promovieron, leyes de migracion que impulsaron la llegada al territorio de nuevos actores sociales
(inmigrantes europeos), que debieron ser “convenientemente asimilados” a la sociedad nacional, a partir
de estrategias de control y dominacion. La poblacion de Argentina pasdé de 3.377.780 en 1890, a
7.885.237 en 1914 (Piuggros 2006).
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su base ideologica. Colocar al inmigrante en el lugar de la ignorancia y la
barbarie, tuvo una clara funcién colonizadora'”’ (Puiggrés 2006). El
modelo cultural de nacion que se puso de manifiesto durante este periodo
es el de la homogeneidad cultural y el crisol de razas (Podgorny 1994).

En 1884, se dictaron los cuerpos legales fundamentales de la
educaciéon argentina y comenzo a desarrollarse el moderno sistema
educativo nacional'®. Intelectuales y politicos, venian trabajando en
propuestas organizativas para los distintos niveles educativos. Desde 1850,
Sarmiento habia impulsado la educacion primaria como base para el
proceso de democratizacion y modernizacion del pais; Mitre, por su parte,
habia definido aspectos generales de la ensefianza media'®; en tanto,
Avellaneda ofrecio las normas legales para organizar el funcionamiento
administrativo de las universidades (Marquez 1995). A partir de la sancion
de la Ley 1420/1884, que ofrecio los fundamentos legales para la escuela
primaria, se inici6 el establecimiento de la educacion publica en el pais. En
la provincia de Jujuy, el origen del sistema educativo se remonta al afio
1885, a partir de la sancion de la primera ley de Educacién comun; la
misma estableci6 al Consejo General de Educacién como el organismo de
gobierno y estructur6 el nivel primario de ensefianza. El proyecto educativo
fue diagramado desde Buenos Aires hacia el resto del pais, que deberia
adscribir a los principios establecidos. Como sostienen algunos autores, en
este proceso intervinieron distintos grupos (catolicos, normalizadores
laicos, democratico-racionalizados y libertarios), que fueron disenando

estrategias pedagdgicas, articuladas con proyectos de construccion de

197 ¢l discurso educativo de finales del siglo XIX, enfatizo el concepto de “instrucciéon publica” como
instrumento hegemonico, desde el cual se neg6 la formacion discursiva de los sectores oprimidos, a través
del uso de categorias descalificadoras como salvajismo, atraso, barbarie (Pili 2007).

1% Entre los antecedentes de esas acciones politicas destacamos el Primer Congreso Pedagégico (1882) y
el Primer Censo Nacional Educativo (1883).

1% mediante su decreto de 1863, de creacién de los colegios nacionales, pensados como espacios
destinados a educar una élite gobernante
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hegemonia; las condiciones de produccion del discurso y la practica
pedagogica, abarcaron un conjunto de luchas politicas, sociales e
ideologicas. Liquidada la ensefianza escolastica''’, se organiza la ensefianza
primaria sobre una base democratica, inspirada en principios de
universalidad, igualdad, obligatoriedad y laicidad, tomando en
consideracion influencias de pensadores europeos, pero también de teoricos
latinoamericanos''' (Bravo 1985).

Dos proyectos educativos entraron en confrontacion: por una parte el
proyecto reformista burgués que dominé el Congreso Pedagogico de 1882,
inspirador de la Ley 1420, y promovido por Sarmiento, los normalistas
Leguizamén y Pizzurno, entre otros. Este sostenia la necesidad de mayor
presupuesto educativo y la autonomia del sistema educativo. El otro
proyecto, de las clases dominantes, termind hegemonizando el proceso
educativo de la época. Durante este periodo la curva de la ensefianza
primaria se apland y decliné (Caffera 2000). Se desarroll6 lo que Marquez
(1995) da en llamar “el positivismo pedagogico”. La educacion estaba
destinada a perpetuar la apropiacion en las manos de una ¢élite de las
funciones directivas de la sociedad y cumplia una doble funcion: coercitiva
y de consenso. Sin embargo, al interior del positivismo de encontraban
diversas escuelas y no todas congeniaban con el liberalismo''. Algunas

autoras sostienen asimismo, que no es posible establecer una correlacion

"% a republica consagré el laicismo popular mediante distintos instrumentos: rechazo de la formula
favorable a la religion del Estado producida en la Asamblea Constituyente de1853 y en la Convencion
Nacional de1860; Decreto de creacion del Colegio Nacional que no incluyo la ensefianza religiosa en su
plan de estudios y analogas decisiones de autoridades provinciales, entre ellas la Convencion
Constituyente de la provincia de Buenos Aires que entre 1870-1873 decide abolir la religion de Estado
que habia sancionado la Constitucion de 1854 (Bravo 1985)

" Como el caso del mexicano José Mora, quien entiende que la educaciéon nacional es deber del Estado,
siendo la instruccion del pueblo el instrumento para transformar el viejo orden colonial; o el venezolano
Andrés Bello, quien sostiene la necesidad de proveer educacion elemental a la masa del pueblo para
formar ciudadanos utiles, con el fin de asegurar la prosperidad nacional (Bravo 1985).

"2 Victor Mercante, uno de los mas altos representantes del positivismo en Argentina, denunciaba
tempranamente en 1893, el caracter extranjerizante de la educacion, que volvia la espalda a la realidad
nacional y buscaba formar solo literatos y retoricos (Marquez 1995).
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directa entre los intereses de los sectores dominantes y las estrategias
educativas; “sin embargo, existieron proyectos que enfrentaron duramente
la idea de una educacion concebida como mediacion politica, con otra que
impulsaba la vinculacion del sistema educativo con el aparato productivo”
(Puiggros 2006:38). En esta etapa incipiente de construccion del “ser
nacional”, la educacion se convirtid en una herramienta de
homogeneizacion cultural. En el curriculum no habia lugar para otros
desarrollos culturales que no fueran los de la nacién; en consecuencia, se
seleccionaron cuidadosamente los contenidos educativos relacionados con
el pasado, y se invisibiliz6 gran parte de la historia anterior a la llegada de
los espaiioles.

Sin embargo, en este lapso, ciertos periodos del pasado americano
fueron re-apropiados y re-semantizados desde otros espacios del
conocimiento, para reafirmar el territorio nacional. Tres centros regian los
programas de investigacion en el pais: Buenos Aires, La Plata y Cérdoba.
Otras instituciones cientificas que contribuyeron al conocimiento Yy
dominio cientifico del territorio, y a la consolidacién de una nacion
moderna, fueron la Sociedad Cientifica Argentina, la Academia de Ciencias
de Cérdoba, el Instituto Geografico Argentino y el Instituto Geografico
Militar. Las investigaciones arqueoldgicas contribuyeron a consolidar la
delimitacion del territorio nacional, que en algunos casos se reafirmaba a
través de la accion de los museos. Un ejemplo tangible es el que destaca
Podgorny (1994) para el Museo de La Plata, cuyo contenido correspondia a
la “historia fisica y moral de la Republica Argentina”. Un museo de
exhibicidon de la grandeza argentina, que generaba investigaciones en los
territorios anexados al dominio de la nacidén, la exploracion de sus
subsuelos y la incorporaciéon del contenido depositado en ellos al

patrimonio y la jurisdiccion publica. Como indica Maria Amalia Zaburlin
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(2006), no es casual que las tradiciones culturales prehispanicas de la
Argentina fueran delimitadas de la misma forma en que se demarcaban las
fronteras politicas. Estas tradiciones, concebidas como locales por estar
circunscritas al territorio nacional, dieron sustento al imaginario de una
historia con profundas raices americanas, que aunque poco tenian que ver
con el presente indigena, justificaban el trazado de dichas fronteras.

Otro mecanismo desarrollado desde el plano simbolico, para
consolidar la homogeneizacion cultural del territorio, fue el patrimonio. La
seleccion de lo que se incluyd en el conjunto de manifestaciones del
patrimonio cultural de la Nacion, fue determinado por los sectores
hegemonicos. En ese proceso, quedaron fuera (ocultos, desestimados, en
ocasiones estigmatizados) diversos actores sociales, que no condecian con
el espiritu moderno que pretendio otorgarse al patrimonio nacional. Por una
parte, se buscaba “educar los gustos del pueblo” de la nacién argentina en
relacion a los bienes culturales; por otra, se intentaba demostrar la
superacion de los estadios de barbarie y buscar la raiz de la “poblacion
nativa” nacional en las “altas culturas americanas” como la incaica (Lenton
1999). En relacion al ultimo punto, los sitios arqueoldgicos del Noroeste
Argentino fueron considerados como espacios indiscutidos de legitimacion
de estos procesos culturales.

Sin embargo, como sostiene Garcia Canclini (2001), para lograr una
eficacia simbolica y constituirse en fuerza politica, el patrimonio debe
recurrir a formas de teatralizacion. Entiendo que las investigaciones
arqueoldgicas promovieron este objetivo, a partir, no solo de “hallazgos”
que permitieron aumentar considerablemente las colecciones de
“antigiedades” de los museos; sino que ademds, en algunos casos,
contribuyeron a escenificar los “grandes desarrollos culturales” de ciertas

poblaciones nativas. Un caso ilustrativo es la re-apropiacion simbolica del
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. 113
Pucara de Tilcara

. Hacia 1910, se produjo una re-conceptualizacién de
este sitio arqueologico como escenario de grandes desarrollos culturales
pretéritos, y comenzd a imaginarse la restauracion del antiguo poblado,
considerando que serviria para exponer al mundo la gran riqueza
arqueologica nacional''*. Este proyecto imaginado en principio por
Ambrosetti y Debenedetti, fue llevado a cabo, tiempo después por su
discipulo Eduardo Casanova. El Pucara de Tilcara, fue consolidiandose a

través de distintos momentos como lugar de reconocimiento y

reapropiacion del pasado, no solo local, sino nacional (Montenegro et al,

2010).

Figura 64. Vista del Pucara de Tilcara, Quebrada de Humahuaca, Provincia de Jujuy (Fotografia
gentileza Clara Rivolta)

Hacia 1930, la crisis del imperialismo norteamericano y europeo,
provocod la crisis de la hegemonia oligarquico-liberal. Las catastrofes

socioecondmicas de las grandes metropolis, impactaron en América Latina,

'3 Este sitio habia comenzado a ser excavado en 1908, por Juan Bautista Ambrosetti y Salvador
Debenedetti, cuando desde el Museo Etnografico de la Facultad de Filosofia y Letras, de la Universidad
de Buenos Aires, se impulsan las investigaciones arqueoldgicas en la region.

"% Casanova (1968) destaca que, la repercusion de la restauracion fue tan grande que incluso Debenedetti
logré que se presentara un proyecto de ley para su financiacion en la Cadmara de Diputados Nacionales.
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sumiendo a esta regién en una crisis politica. En el ambito educativo, se
desplegd una intensa reaccion antipositivista'’; se desarrollaron teorias
pedagdgicas netamente filosoficas, separadas de la praxis, que dejando de
lado las técnicas de ensefianza, enfatizaron los ideales de la educacion.
Aunque defendieron la escuela laica y la educacion popular, reforzaron el
divorcio entre escuela/realidad social, formacion del intelectual/trabajador
manual, lo que sirvid para justificar la estructura clasista tradicional de la
educacion (Marquez 1995).

A nivel local, la apropiacion del pasado vuelve a relacionarse con el
Pucara de Tilcara, como marco de desarrollo de grandes culturas que, por
lo demas, no estaban relacionadas con los pobladores locales, ni con sus
antepasados. En este periodo se inauguraron las obras de restauracion del
sitio que habian sido encomendadas a Eduardo Casanova, a la muerte de
Debenedetti. En la estructura educativa clasista de Jujuy, la arqueologia
adquiri6 un espacio relevante, de la mano de Casanova. Este investigador,
emparentado con la aristocracia jujefla, organizd una Comision de
Homenaje para perpetuar la memoria de sus maestros, Ambrosetti y
Debenedetti, mediante la creacion de un monumento en la cima del Pucara.
Clarisa Otero (2009), comenta que para ello convocd a un arquitecto de
renombre nacional: Martin Noel, quien disefidé una pirdmide con una
mixtura de rasgos de la América precolombina, para homenajear a los
pioneros de la arqueologia argentina. A través del disefio, se pretendid
materializar un ansiado estilo arquitectonico, promovido por intelectuales

de la época, como Ricardo Rojas, que contribuyera a la restauracion

"5 Surgen posturas encontradas: por una parte, un antipositivismo culturalista, humanista, y por otra, de
un antipositivismo antiliberal o nacionalista; el segundo exalté los valores de la moralidad, exacerbando
los valores del patriotismo y de la conciencia nacional, lo que llegd a provocar en ciertos casos, posturas
racistas y antisemitas (Marquez 1995).
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nacionalista; por ello, el monumento nada tiene que ver con las

caracteristicas constructivas prehispanicas de la Quebrada ''°.

Figura 65. Eduardo Casanova supervisando las obras de restauracion del Pucara de Tilcara.
(Fotografia, Coleccion “Archivo personal E. Casanova”, FHyCS, UNJU)
En la cara frontal del monumento se ubica una importante placa
recordatoria, de la labor de Ambrosetti y Debenedetti, que lleva una
inscripcion  significativa en relacion al rol de la arqueologia en la

construccion del pasado local:

\®

Figura 66. Placa conmemorativa del monumento a los arquedlogos, Pucara de Tilcara
(Fotografia, gentileza C. Otero)

16 1 os rasgos arquitectonicos del monumento, buscaron emular caracteristicas artisticas y constructivas
de obras creadas por las “grandes civilizaciones precolombinas”. Se trata de una pirdmide trunca de
cuatro caras emplazada sobre una gran plataforma, que presenta una importante escalinata para acceder a
la cara frontal del monumento. En esa cara, se ha colocado la placa de homenaje a los arquedlogos; la
misma posee un marco trabajado en piedra, en sobre-relieve, que simula el ingreso de los templos mayas.
Asimismo, las ventanas ubicadas en el frente del monumento, sin llegar a ser trapezoidales, recuerdan las
aberturas y nichos que se encuentran en numerosos poblados incaicos de los Andes centrales
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El monumento se inaugurdé en 1935 con la ayuda del gobierno de
Jujuy y el apoyo de distintas personalidades e instituciones reconocidas a

nivel nacional (Casanova 1968).

En la década del 40’ surgi6 en Latinoamérica el nacionalismo
popular. Esta experiencia sociopolitica, abridé una posibilidad para la puesta
en marcha de un nuevo proyecto econdémico, que produjo el ascenso de
nuevas clases al poder y una reestructuracion de los aparatos del Estado. En
Argentina, con el gobierno de Juan Perén (1943-1955), se verificé una
alianza que vinculaba a la pequefia y mediana burguesia industrial, con el
sector industrial del ejército y con la clase obrera. La educacién popular,
constituyd una preocupacion fundamental de este régimen, y pasé a formar
parte de las politicas sociales del gobierno. Se definieron politicas
educativas que promovieron la incorporacion de la poblaciéon a la escuela
primaria, verificandose, en consecuencia, una explosion en la matricula
escolar a causa de la migracion de campesinos a las ciudades

industrializadas.

En la Provincia de Jujuy, se sancion¢ la ley 1.710/1946, que dispuso
la gratuidad y gradualidad de la ensefanza primaria. Otra accion del
gobierno nacional, fue la creacion de la Comision Nacional de Aprendizaje
y de Orientacion Profesional, para ofrecer a los jovenes del interior del pais
la oportunidad de iniciarse en una profesion. Sin embargo, debemos
remarcar las profundas diferencias que separaron al gobierno de las é€lites
intelectuales del pais, las persecuciones ideologicas y la imposicién de un
adoctrinamiento en el ambito educativo, que resultd inaceptable para
muchos educadores. Los discursos oficiales, afirmaron el ideal de la

“nacion”, frente al “imperialismo” y revalorizaron la cultura popular y de
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los grupos indigenas, rechazando los valores de la oligarquia tradicional
(Marquez 1995). Desde ciertos espacios educativos nacionales se
promovieron exposiciones y conferencias donde la arqueologia tuvo un rol

relevante.

=
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Instruccion Pdblica de la Nacion é

MUSEO ARGENTINO
DE
CIENCIAS NATURALES
“Bernardino Rivadavia'' .

Buenos Aires, Noviembre de 1944.

Tengo el agrado de invitar a Ud. y flia. a concurrir
a la EXPOSICION DEL INDIO (colecciones de Musicologia Nativa,
Antropologia, Etnografia y Arqueologia), organizada como adhesion al DIA
DE LA MUSICA, que estard abierta en los salones de Yacimientos Petroli-
feros Fiscales, Avenida Roque Sdenz Pefia 777, desde el dia 16 al 25 del
corriente, y que se inaugurard el jueves 16 a las 18.

Saludo a Ud. con mi distinguida consideracion.

Martin DOELLO - JURADO
DIRECTOR DEL MUSEO

Figura 67. Invitacion del Museo Argentino de Ciencias Naturales, para participar de la
EXPOSICION DEL INDIO (“Coleccion personal E. Casanova”, FHyCS, UNJU)

A la caida del nacionalismo popular, se instalaron en Latinoamérica,
regimenes desarrollistas-modernizadores, que en Argentina tuvieron su
expresion en el gobierno de Arturo Frondizi (1958-1962). Con este nuevo
modelo econdémico, se impuso el reformismo como ideologia pedagogica.
Las politicas gubernamentales asociaron desarrollo econémico y
educacion. La escuela se visualiz6 como un factor de produccion; un
espacio tecnificado provisto de recursos tecnoldgicos necesarios para lograr
un rendimiento Optimo (Marquez 1995). Los desarrollos curriculares
estuvieron en funcion del desarrollo técnico asociado al progreso
econdmico del pais; con una mirada hacia el futuro, que no permitio

demasiadas digresiones hacia el pasado. Tampoco hubo espacio para el
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tratamiento de la diversidad, solo se hablaba de la identidad nacional.
Como sefiala Gabriela Novaro (2002), la alusion escolar a los indios, fue
practicamente marginal y se asocid Unicamente a los grupos que ocuparon
pampa y Patagonia; la misma, tuvo una valoracion negativa que sirvid
como justificacion a ciertos hechos de la historia nacional, como la
Conquista del Desierto.

Sin embargo, en Jujuy la arqueologia siguid teniendo un espacio de
privilegio entre los circulos intelectuales y artisticos, aunque mas ligada a
la construccién de un presente, que del pasado local. Casanova siguio
cosechando respaldos econdmicos y politicos que permitieron proseguir su
ambicioso proyecto de reconstruccion del Pucara de Tilcara e inauguracion
de un museo arqueoldgico. Asi, el sdbado 27 de Julio de 1968 daban inicio
los actos inaugurales del Museo Arqueologico Tilcara, que culminarian el
domingo 28 en el Pucara de Tilcara, con una serie de homenajes a los
arquedlogos: J.B. Ambrosetti y S. Debenedetti''’, la inauguraciéon del
Jardin Botanico de Altura, y la entrega de titulos de propiedad del pucara a

las autoridades de la Universidad de Buenos Aires.

PEOGEAMA
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TILCARA

Figura 68. Programa de actos protocolares por la inauguracion del Museo Arqueoldgico Tilcara
(Coleccion Personal Casanova, FHyCS,UNJU)

11 . . . .
7 la colocacién de una urna conteniendo las cenizas de Salvador Debenedetti en el monumento
conmemorativo.

195



Otero (2009), sostiene que la obra de Casanova fue el fiel reflejo de
aquella ideologia nacionalista, en la que el pasado solo se recuperaba para
dar fuerza a las bases patridticas y construir una memoria comun. A tal
punto perdur6 su espiritu patridtico a través del tiempo que en el verano de
1952 realiz6 un gran acto civico en la cima del Pucara para inaugurar un
mastil que enarbolaba la bandera argentina. Como era costumbre en dichos
actos participaron el gobernador de la provincia de Jujuy y la guardia de
honor de soldados, entre otras figuras. En esta instancia nuevamente el
Pucara se cargd de simbolos propios de la idea de Nacion. Asi se sumaba a
la pirdmide la “ensefia patria flameando en el mastil del monumento”

(Casanova 1968: 45).

Figﬁra 69. n psaje de la inaugura010 del Jardin oténico de altura (Coleccion Personal
Casanova, FHyCS, UNJU)

Con el golpe militar de 1976, se instalo en el pais un modelo
educativo autoritario, que ejercid formas severas de represion. La
industrializacion ya no seria el objetivo central del desarrollo; por el

contrario, se implement6 una apertura externa de la economia, que asegur6
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el desarrollo del liberalismo econdémico. En el plano educativo se propugnd
el principio de subsidiaridad del Estado en materia econdmica y social; esto
conllevd entre otras medidas, la transferencia de las escuelas primarias
nacionales a las provincias, lo que afectd negativamente su financiamiento.
Se verificaron ademas, una serie de dificultades, como la desercion escolar,
una baja en el rendimiento, una anarquia del curriculum. Se puso en
marcha un mecanismo de control a nivel de las practicas de docentes y
alumnos; a nivel ideologico, se inculcaron nuevos valores orientados a
generar una ‘“‘cosmovision nacional” (Marquez 1995). En su propuesta
curricular, dicho gobierno destaco la persistencia del problema indigena y
la estabilizacién de la situacion luego de la campaiia de Rosas''® (Novaro
2002). Asi, reaparecen en la escena educativa los indigenas, aunque para
remarcar la importancia “civilizatoria” de la sociedad nacional, a través de
sus fuerzas armadas.

Durante el siguiente periodo se produjo la irrupcion de las reformas
liberales en el sistema educativo. Hasta mediados de la década de 1980, los
sistemas educativos de la region estuvieron atravesados por la crisis general
de la sociedad latinoamericana y presentaban serias disfunciones''.
Aunque existian experiencias aptas para mejorarlos, las reformas
neoliberales ahondaron los viejos problemas, produciendo un quiebre de las
estructuras educacionales. Con el argumento de que los sistemas escolares
eran ineficientes, inequitativos y sus productos de baja calidad, se
justificaron politicas de reduccion de la responsabilidad del Estado en la

educacion, presentadas como la unica reforma posible (Puiggros 1996). El

"8 En ciertas revistas escolares de la época, “se pide, en un cuestionario que se enumeren las ventajas de
la campafia al Desierto, en otro, que los alumnos respondan sobre la integracion y asimilacion de los
“aborigenes” a la Nacion” (Novaro 2002:13).

19 Referirnos al contexto socioeconémico existente en Argentina, en la década de los 80, implica

recordar que a inicios de esta década se retoma la democracia en nuestro pais, a posteriori del proceso
militar de 1976.
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contexto neoliberal internacional, con su énfasis en la privatizacion de la
vida, la desestimacion de las politicas universales, el desentendimiento del
Estado de su responsabilidad por los derechos basicos a la educacion, la
salud, la prevision social, sostuvo con vigor su hegemonia. El pais vivio el
final de su primer periodo democratico en un estado de conmocion por el
creciente deterioro del nivel de vida de la poblacion, producto de la
combinacion del aumento del desempleo y la hiperinflacion. El descontento
de la poblacién se manifestd con paros, saqueos y protestas insistentes, que
llevaron al entonces presidente, Raul Alfonsin, a entregar anticipadamente
su mandato. La imposicion de la reforma educativa en los distintos niveles
generod procesos de violencia simbdlica, que impactaron en el cotidiano
escolar (Neufeld 2000). En este periodo, comenzaron a delinearse a nivel
nacional, las bases de un modelo educativo pluricultural, que inici6 un
camino de “visibilizacion” de la heterogeneidad cultural del pais, donde re-
aparecieron “los indios”, en el presente, como “comunidades etnograficas”;
6 sus desarrollos pasados, como “sujetos de la historia 6 de la arqueologia”.
Sin embargo en el contexto educativo de la provincia de Jujuy, estos
cambios a nivel curricular fueron efimeros.

El periodo presidencial subsiguiente, instaur6 un modelo de estado
neoliberal asistencialista que realizd un ajuste del gasto social. La situacién
politica y econdmica de Argentina en el contexto latinoamericano, fue
delineandose como wuna democracia formal dependiente de ciertos
organismos internacionales que, a partir de su deuda externa, condicionaron
sus practicas politicas, economicas y hasta académicas (Neufeld 2000).
Esto supuso profundos cambios en la administracion del sistema educativo.
Tal como indica Puiggros (1996), se decidieron dos estrategias
fundamentales: la transferencia a las provincias de todos los

establecimientos educativos pertenecientes al gobierno nacional, y la
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reforma completa de la estructura administrativa del aparato educativo

nacional'®°

. El gobierno nacional aplicd fuertes controles en el plano
curricular, a través de la imposicion de contenidos y evaluaciones comunes.
Por lo demas, “se produjo la sancidon de la Ley Federal de Educacion, a la
que siguieron las leyes provinciales y su heterogéneo y anarquico proceso
de implementacion: la llamada transformacion educativa. Al igual que en
otros paises de nuestro continente, esta reforma educativa prescripta desde
los organismos internacionales ignor6 las evaluaciones de sus multiples
defectos que ya se habian realizado antes de ser exportadas a la periferia”
(Neufeld 2000:5).

En lo que respecta a Jujuy, las redefiniciones del sistema no
produjeron cambios significativos en los contenidos curriculares
relacionados con el estudio del pasado, que sigue siendo analizado desde la
historia. En relacion al tratamiento de la diversidad en la escuela, aunque se
manifestd en algunos discursos oficiales la intencion de incorporar este eje
tematico, en la practica, los indigenas siguen teniendo poca “visibilidad” en
el contexto de las practicas pedagdgicas. Esto resulta paraddjico, siendo
Jujuy la provincia que detenta el mayor nimero de comunidades originarias
de todo el pais. Sin embargo, en referencia al patrimonio, las activaciones
patrimoniales que venian implementdndose desde ciertos organismos del
Estado Nacional, impactaron la realidad educativa local. La declaracion de
“Patrimonio de la Humanidad”, afect6 el contexto aulico,
fundamentalmente de las comunidades de la Quebrada de Humahuaca. Esto
obligd a funcionarios del Ministerio de Educacion a considerar la

posibilidad de incluir temas referidos al patrimonio entre las practicas

129 Esto conllevo, a la descentralizacion y privatizacion de los sistemas educativos, flexibilizacion de
contrataciones y reduccion de la planta docente. Lamentablemente, varios estados provinciales tenian sus
finanzas al borde de la quicbra, en consecuencia, la transferencia produjo el cierre de varios
establecimientos educativos.
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educativas. Lamentablemente hasta el momento, no se han disefiado
propuestas metodologicas que permitan lograr la transposicion de
contenidos relacionados con ese concepto al contexto aulico.

Una mirada a los periodos historicos mas relevantes de la educacion
argentina permite observar que, a nivel curricular se operaron
discontinuidades y rupturas en el tratamiento del pasado prehispanico, en
funcion de los ideales de identidad nacional y de patrimonio que estaban
constituyéndose desde las esferas gubernamentales. El abordaje del pasado
fue implementandose de modo diferente, acorde a los distintos contextos
sociopoliticos y esto defini6d un lugar poco destacado para la arqueologia en
el ambito educativo primario.

En referencia de la construccion de identidades desde la escuela,
siguiendo siguiendo a Novaro (2002), advertimos dos tendencias
aparentemente contradictorias, pero mutuamente funcionales en el
discurso: por una parte posiciones evolucionistas modernizadoras que
dejaron un escaso margen para la valoracion de la diversidad, y por otra,
una vision predominante que asocia diversidad con desviacion del curso
natural del desarrollo, como obstaculo del progreso, arraigado en ideas y
practicas de los sectores mds atrasados de la poblacion. Asimismo, el
analisis de las propuestas educativas evidencia cierta obsesion por
encontrar el origen de la nacion argentina. Aparentemente el mismo, estaria
asociado al dinamismo de occidente o a la raigambre hispana; en esta
articulacion entre el proyecto homogeneizador y el mitico origen espafiol,
los aborigenes quedaron, por supuesto al margen de la historia. “Si de
acuerdo a una metafora muy reiterada en curriculums y textos, “nacimos de
Espana”, es obvio que antes no existiamos” (Novaro 2002:7). Siguiendo
ese razonamiento, podemos sugerir, que “si antes de Espafia no existiamos,

el pasado de la nacion puede estudiarse a través de la historia”, ya que con
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la llegada de los colonizadores europeos llegd “la escritura” y “la historia”
a estas tierras americanas, este seria el comienzo. Sin embargo, en el caso
de la provincia de Jujuy, quedaria un lapso temporal, de “mas de 9.000
afos” sin poder recuperar, porque estos desarrollos prehispanicos, no
pueden ser abordados desde los documentos historicos. A mi entender, la
arqueologia resulta una herramienta metodoldgica fundamental para
comprender los desarrollos culturales del pasado local.

En relacion a procesos de construccion de patrimonio, también se
verifican cambios. Durante la fase de construccion del patrimonio nacional,
el aporte de la arqueologia del Noroeste Argentino resultdé importante para
establecer la existencia de “grandes civilizaciones precolombinas” entre los
antiguos pobladores del territorio argentino. Las mismas fueron
monumentalizadas, inmortalizadas y desprendidas de todo contexto, que
pudiera llegar a vincularlas con las poblaciones locales, un ejemplo es el
epigrafe de la placa de homenaje a destacados arquedlogos que

presentamos a continuacion:

— g

Figura 70. Monumento a los arquedlogos. Pucara de Tilcara (Fotografia gentileza Clarisa Otero)
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Sin embargo, durante el altimo periodo con la implementacién de
modelos pluriculturales, comienzan a visibilizarse en la comunidad
educativa nuevos colectivos sociales que construyen su patrimonio
arqueoldgico y esperan poder reconstruir la historia local. Los procesos de
construccion de identidades y las activaciones patrimoniales desafian las
practicas educativas y la arqueologia comienza a ser necesaria en el
contexto 4aulico, para explicar tantos afios acallados del pasado

prehispanico.

4.2. MARCO LEGAL DE LA EDUCACION EN ARGENTINA

Me interesaba conocer como se legislo la constitucion de la identidad
nacional en la escuela argentina y su relacion con la construccion del
pasado. Para ello, realicé una revision de los instrumentos legales que
pautaron los desarrollos educativos del pais desde su conformacién. En este
analisis también rescaté algunos conceptos (patrimonio, diversidad, pueblos
originarios, multiculturalismo) que me permitieron acceder a la

comprension de esa “ausencia” de la arqueologia de las aulas.

4.2.1. Normativa a nivel Nacional

Ley de Educacion Comun, Ley N° 1420/ 1884

Ley promulgada en 1884 y reglamentada a través del Decreto
Reglamentario N° 1420/ 1885. Este instrumento juridico sostuvo la
enseflanza comun, gratuita, laica y obligatoria, como responsabilidad
del Estado. Entre sus principios establecid la descentralizacion del
gobierno escolar, la participacion popular en el fomento y la
administracion de la escuela primaria. En referencia a nuestros
objetivos de investigacion, nos interesa mencionar que en el capitulo

I, se enumeran los principios generales sobre la ensefianza publica de
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las escuelas primarias, y su articulo 6°, establece los contenidos
minimos obligatorios:

Art.6°- El minimo de instruccion obligatoria comprende las siguientes
materias: Lectura y Escritura;, Aritmética...;, Geografia...; Historia
particular de la Republica y nociones de Historia General; Idioma
nacional, Moral y Urbanidad; nociones de Higiene; nociones de
Ciencias Matematicas, Fisicas y Naturales; nociones de Dibujo y Musica
vocal, Gimnastica y conocimiento de la Constitucion Nacional. Para las
nifias sera obligatorio, ademads, el conocimiento de labores de manos y
nociones de economia doméstica. Para los varones el conocimiento de
los ejercicios y evoluciones militares mas sencillas, y en las camparias,
nociones de agricultura y ganaderia.

Esta Ley, brind6 los principios rectores de la educacién argentina
durante un siglo, durante el conocimiento escolar del pasado se

restringio al estudio de la “historia particular de la reptiblica”.

Ley Federal de Educacion, Ley N° 24.195/1994

En la década de 1990, el Ministerio de Educacion de la Nacion,
consider6 que la Ley N° 1.420, no respondia a los requerimientos
educativos del pais. Entendia que, ante la globalizacion de los
mercados, era necesario imponer una reforma del Estado y el
establecimiento de nuevas reglas de juego para la economia. En ese
contexto, el conocimiento cientifico y la tecnologia, incorporados a
la produccion de bienes y servicios, deberian ser los factores
dinamicos de la economia (Ledesma 2006). En consecuencia, en el
afno 1994, se sancioné la Ley Federal de Educacion N° 24.195, que
propuso cambios en el Sistema Educativo, orientados a “mejorar su
calidad”. La Ley Federal no necesitd de reglamentacion para su
aplicacion, ésta fue prevista en forma gradual y progresiva a partir de
acuerdos entre el Estado Nacional y los estados provinciales. Las

caracteristicas fundamentales de la ley, se detallan en el cuadro IX.
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Entre los cambios previstos, se previeron modificaciones en el
curriculo de la ensefianza. A tal efecto, se dispuso la creacion del
Consejo Federal de Cultura y Educacion, que fue el encargado de
acordar los Contenidos Basicos Comunes para los distintos niveles y
ciclos del sistema educativo. Una vez establecidos los CBC pasaron
a ser reelaborados por cada provincia, articulando los contenidos
nacionales con sus propios aportes. Las escuelas, fueron obligadas a
formular su propio proyecto pedagogico a partir del disefo curricular
de su jurisdiccidon; se esperaba que pudieran incorporar las
particularidades locales, respondiendo adecuadamente a las
necesidades de poblaciones escolares diversas.

En el Articulo 5° se establecieron los derechos, principios y criterios
que el Estado Nacional debia respetar al momento de fijar los
lineamientos de la politica educativa; rescatamos algunos incisos que

resultan relevantes a nuestra investigacion:

1. El fortalecimiento de la Identidad Nacional atendiendo a las
idiosincrasias locales, provinciales y regionales.

4. El desarrollo social, cultural, cientifico, tecnologico y el crecimiento
economico del pais.

19. El derecho de las comunidades aborigenes a preservar sus pautas
culturales y al aprendizaje y enserianza de su lengua, dando lugar a la
participacion de sus mayores en el proceso de enserianza.

El Capitulo II, hace alusion a la diversidad regional:

Articulo 9° - El Sistema Educativo ha de ser flexible, articulado,
equitativo, abierto, prospectivo y orientado a satisfacer las necesidades
nacionales y la diversidad regional.

Por primera vez la educacion contemplé en su legislacion la
existencia de diversidad regional en el territorio nacional, hecho por
demas significativo. Se reconocieron las comunidades aborigenes y

sus derechos a preservar sus pautas culturales; asimismo, se
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considerd la importancia de las idiosincrasias locales, provinciales y
regionales, aunque se buscod fortalecer fundamentalmente la
identidad nacional. El Consejo Federal considerd que los contenidos
basicos debian ser socialmente significativos, por ello, uno de los
criterios acordados fue “la recuperacion de la historia de la
comunidad”. En este punto se logré un avance significativo, en
relacion a la construccion del pasado, y por primera vez los
lineamientos educativos adquirian un viso de federalismo; ademas de
conocer la historia nacional la escuela podria rescatar la historia
local. La firma del Pacto Federal Educativo en 1994, marco
simbolicamente el inicio de la etapa de ejecucion de la Ley Federal
de Educacién; la misma estuvo en vigencia hasta el afio 2007,

cuando se sanciond la nueva ley.

Ley N° 26.206/2007, de Educacion Nacional

A comienzos del afio 2006, el entonces presidente Néstor Kirchner
impulsé una nueva legislacion en materia educativa, adecuada al
cambio de rumbo en la politica econdmica, social y cultural; segiin el
discurso oficial, con la nueva ley, se esperaba poner fin a la
concepcion mercantilista de la educacion que habia primado en la
década de 1990. Como resultado de ello, se sanciond la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206, que regula el ejercicio del derecho de
ensefar y aprender consagrado por el articulo 14 de la Constitucion
Nacional y los tratados internacionales incorporados a ella.

En la declaracion de principios, derechos y garantias, se establece
que la educacion es una prioridad nacional y se constituye en politica
de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e

identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania
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democratica, respetar los derechos humanos y libertades
fundamentales y fortalecer el desarrollo econdmico-social de la
Nacion. El Estado Nacional es quien determina la politica educativa
y controla su cumplimiento con la finalidad de consolidar la unidad
nacional, respetando las particularidades provinciales y locales.

El articulo 11, senala como fines y objetivos de la politica educativa:

a) Asegurar una educacion de calidad con igualdad de oportunidades y
posibilidades, sin desequilibrios regionales ni inequidades sociales.

¢) Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores
éticos y democrdticos de participacion, libertad, solidaridad, resolucion
pacifica de conflictos, respeto a los derechos humanos, responsabilidad,
honestidad, valoracion y preservacion del patrimonio natural y cultural.
d) Fortalecer la identidad nacional, basada en el respeto a la diversidad
cultural y a las particularidades locales, abierta a los valores
universales y a la integracion regional y latinoamericana.

i) Asegurar a los pueblos indigenas el respeto a su lengua y a su
identidad cultural, promoviendo la valoracion de la multiculturalidad en
la formacion de todos/as los/as educandos/as.

En referencia a la Educacién Primaria, el Articulo 27, indica que su
finalidad es proporcionar una formacién integral, basica y comun;
entre sus objetivos, espera promover el conocimiento y los valores
que permitan el desarrollo de actitudes de proteccion y cuidado del
patrimonio cultural y el medio ambiente.

Aparece por primera vez en la historia de la educacién argentina, un
Capitulo referido a la Educacion Intercultural Bilinglie (Art. 52,
Capitulo XI), como modalidad del sistema educativo. La misma
garantiza el derecho de los pueblos indigenas, conforme al articulo
75 de la Constitucion Nacional, a recibir una educacién que
contribuya a preservar y fortalecer sus pautas culturales, lengua,
cosmovision e identidad étnica. El Articulo 53, dispone que el Estado
deberd impulsar investigaciones sobre la realidad de los pueblos

indigenas, que permitan el disefio de propuestas -curriculares,
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materiales educativos pertinentes e instrumentos de gestion
pedagdgica. También debera propiciar la construccion de modelos y
practicas educativas propias de los pueblos indigenas que incluyan
sus valores, conocimientos, lengua y otros rasgos socioculturales.

Los contenidos curriculares, deben atender al respeto por la
multiculturalidad y el conocimiento de las culturas originarias en
todas las escuelas del pais, permitiendo a los alumnos valorar y
comprender la diversidad cultural como atributo positivo de nuestra
sociedad. Asimismo, en el articulo 79 se promueve la igualdad
educativa a través de politicas destinadas a enfrentar situaciones de
injusticia, marginacién, estigmatizacion y otras formas de
discriminacion, derivadas de factores socioeconomicos, culturales,
geograficos, étnicos, de género o de cualquier otra indole, que

afecten el ejercicio pleno del derecho a la educacion.

4.2.2 Normativas a nivel Provincial

Ley General de Educacion, ley N° 4731/1993

Esta ley, en su articulo 1° instituydé normas referentes a la
organizacion, sostenimiento y funcionamiento del Sistema Provincial
de Educacion, sefialando su reconversion para adecuarse a las
necesidades de la Provincia, en el marco de la realidad regional,
nacional y latinoamericana. En su Articulo 5°, sefalaba que las
autoridades educativas debian instrumentar politicas de reforma que
contemplarian disefios curriculares, con la flexibilidad necesaria para
ser adaptados a las caracteristicas y necesidades sociales y regionales.

Entre los fines de la educacion provincial, se sefialaban: el estudio y la
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comprension de la realidad regional y provincial, y la formaciéon de un
ciudadano capaz de reconocer, preservar y acrecentar el patrimonio
natural, cultural e histérico de la Provincia. La politica educativa
apunto a lograr el fortalecimiento de la identidad local, provincial,
regional y nacional y el respeto por las culturas aborigenes. Entre los
objetivos de la Educacion General Basica, se buscéd fortalecer el
sentido de pertenencia regional y nacional, y estimular el desarrollo de
competencias y habilidades para conocer, comprender y recrear la
cultura, las manifestaciones artisticas, los avances cientificos,
tecnologicos, los procesos historicos y sociales, en relacion con la
identidad. Aunque la ley reconocié aspectos que no se habian
contemplado anteriormente, como el reconocimiento de la diversidad
regional, y la importancia de comprender los procesos historicos en
relacion con la identidad, estas disposiciones, no siempre fueron
contempladas en los Disefios Curriculares para Educacion General

Basica.

Anteproyecto de Ley Provincial de Educacion

A partir de la sancion de la Ley 26.206/2007, la provincia de Jujuy,
comenzo a trabajar en la adecuacion de su normativa legal vigente, a
los requerimientos actuales del Sistema Educativo Nacional. Los
discursos oficiales destacaron que la nueva ley de educacion tiene su
razon de ser en la necesidad de construir una sociedad mas justa en un
contexto de globalizacién, de cambios cientificos y tecnologicos
acelerados donde tanto las actividades productivas como el
desempefio del ciudadano estan penetrados por el manejo de
informacion y conocimientos. En esta circunstancia, la educacion es

considerada un eje fundamental en la estrategia de desarrollo
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provincial. Desde el Ministerio de Educacion se brindd un espacio de
participacion en el disefio de la nueva ley de educacion, destinado a
los distintos actores sociales involucrados en el quehacer educativo''.
En su alocucion, la ministra de educacidn, invité a la comunidad a
participar: “a pensar la nueva ley, a discutirla, a reflexionar sobre
aquellos rasgos que hacen a nuestra identidad educativa y que deben
estar presentes en el cuerpo mismo de la ley para decir sobre nosotros,
sobre lo que somos, pero fundamentalmente sobre lo que queremos”
(Documento Base para el Debate 2008:13).

Se conformd un equipo encargado de redactar el Documento Base
para el Debate de la nueva ley de Educacion. El mismo, se organizo
en dos capitulos, en el primero se plantearon los principios sobre los
que deberia fundamentarse la nueva ley; en el segundo se presentaron
los ocho ejes para el debate. Se elaboraron ademas, ejes para el
analisis de la ley de Educacion Nacional N° 26.206.

La consulta se realizd6 por dos vias: a) Intra-institucional: el
Documento Base fue remitido en principio a las instituciones
educativas, indicando metodologia'** y fecha de realizacion de la
consulta dispuesta para todo el territorio provincial. Cada institucion
remitid los documentos elaborados a sus respectivas Supervisiones,
Delegaciones Regionales y desde alli fueron elevadas a la Secretaria
de Planeamiento Educativo. b) Inter-institucional: durante el afio

2008, el Ministerio de Educacién generd instancias de participacion

12l «Se convoco la participacion activa de los sindicatos de maestros y profesores, de los Institutos de
Formacion Docente, de las universidades, cooperadoras escolares, organizaciones auto-convocadas de
docentes, instituciones religiosas, organizaciones gubernamentales y no gubernamentales y todos los que
trabajan en pos de la educacion” (Documento Base para el debate 2008:18)

122 La jornada de consulta comprendi6 la lectura del Documento Base, de la Ley Nacional, y su discusion
en base a los ejes para el debate y a una serie de preguntas orientadoras que se formularon en el
documento. Las conclusiones debian organizarse explicitando los aportes a la mencionada ley nacional
(incorporaciones, ampliaciones, observaciones) e incluirse en una planilla “Matriz de registro de
informacion”, que se adjuntaba al documento.
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activa con el conjunto de los actores del sistema educativo, sindicatos,
sectores de la produccidn, y organizaciones sociales, para debatir el
anteproyecto de Ley de Educacion Provincial. Se realizaron en las
diferentes regiones de la provincia, talleres de participacion
comunitaria, donde los asistentes participaron en diferentes mesas de
trabajo, de acuerdo a los ejes de debate de su interés. Los aportes
fueron incorporados en el proceso de redaccion del articulado de la

leym.

Como hemos podido observar, la legislacion educativa a nivel
nacional, fue modificindose a lo largo de este siglo, aunque mantuvo
ciertos principios rectores. Se evidencia una continuidad en el tratamiento
que debe darse en las escuelas al tema de la identidad nacional, lo que fue
cambiando en los distintos instrumentos legales es el trasfondo ideologico.
La ley 1.420, aludia taxativamente a la construccion de la identidad
nacional, basandose en la homogeneizacion de los diferentes grupos
culturales presentes en el pais. La Ley 24.195, consider6 importante
fortalecer la identidad nacional, aunque reconociendo las diferentes
idiosincrasias (locales, provinciales, regionales). La Ley 26.206, expresa el
deber de fortalecer la identidad nacional, pero respetando la diversidad
cultural y promoviendo la integracion regional y Latinoamericana. En
todos los casos, el Estado es quien fija las politicas educativas, con el

objetivo de consolidar la unidad nacional.

' El proyecto de Ley de Educacion Provincial, fue presentado recientemente (05-11-2009) a la
Secretaria General de la Gobernacion para que sea elevado a la Legislatura provincial. En estos
momentos se encuentra en el parlamento provincial a la espera de su tratamiento.
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A nivel curricular, la primera ley defini6 los contenidos que servirian
a los fines de “construir” una identidad nacional; se determinaron en
Buenos Aires y fueron los mismos para todo el pais. La Ley Federal, en
cambio, encargd la elaboracion de los contenidos basicos comunes, al
Consejo Federal de Educacion, que establecio una base comun para toda la
Argentina. Sin embargo, reconocio la existencia de poblaciones escolares
diversas, por ello, contempl6 un espacio para que cada provincia pudiera
incorporar en su ley, las particularidades locales y la riqueza cultural de la
comunidad. Se admiti6 oficialmente el respeto por la diversidad cultural del
pais, reconociéndose los derechos de las comunidades aborigenes a la
educacion. La nueva ley (26.206), avanza en el respeto a la diversidad; se
incorpora la Educaciéon Intercultural Bilinglie como una modalidad, que
respeta los derechos de los Pueblos Indigenas. Entre los objetivos de la ley,
se plantea promover instancias institucionales de participacion de los

mismos en la planificacion y gestion de los procesos pedagdgicos.

La construccion del pasado en las escuelas, también sufridé algunas
modificaciones. La ley 1420, estableci6 que los alumnos debian formarse
en el estudio de la historia particular de la Republica. En consecuencia, al
pasado se accedia a través de la historia; en este contexto, no se contemplo
un espacio para la incorporacion de contenidos asociados el estudio de los
desarrollos culturales prehispanicos, ni de la temprana colonia. La Ley
federal de Educacion, no modific6 demasiado este punto. La historia siguio
siendo la ventana al pasado en el sistema educativo argentino. La nueva
ley, reconoce la diversidad cultural, promueve la multiculturalidad y
respeta el derecho de los pueblos originarios; entiendo que, en este punto,

es posible avanzar en el estudio de los hechos sociales del pasado, a partir
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de las evidencias materiales de las culturas que habitaron en tiempos

pretéritos nuestro territorio.

En cuanto al patrimonio, este concepto se manifiesta por primera vez
en la legislacion educativa en la Ley N° 26.206. Se sanciona en un contexto
de emergencia de activaciones patrimoniales a nivel nacional, que
motivaron nuevas acciones de gobierno asociadas al turismo'**. Entre los
objetivos y fines de la politica educativa, se sefiala la valoracion y

preservacion del patrimonio natural y cultural.

A nivel provincial, el sistema educativo surgidé en 1885 y fue
conformandose a la luz de las normativas impuestas desde el Estado
Nacional; esto redundd en una serie de antinomias y recurrencias que se
presenta la legislacion educativa. Dada la inexistencia de una estructura
legal solida, las regulaciones cotidianas fueron resolviéndose con un
sinnumero de Decretos, Resoluciones y normativas, en ocasiones
extemporaneas, otras inaplicables. El vacio legal fue una constante, y
perfilo el comportamiento de la estructura del sistema educativo provincial

por varias décadas.

En el afo 1993, el Estado provincial sanciond la ley N° 4.731,
procurando superar esa situacion y dar coherencia a la normativa, para un
funcionamiento eficaz del sistema educativo. La misma supuso un avance a
nivel curricular, ya que se reconocio en el ambito educativo, la diversidad
existente en la provincia de Jujuy y se contempld la posibilidad de

incorporar contenidos relacionados con la realidad regional. El

12 En ese marco se sanciona previamente la Ley Nacional N° 25.743 /2003 “Proteccién del Patrimonio
Arqueologico y Paleontologico” y posteriormente su Decreto Reglamentario N° 1.022/2004.
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fortalecimiento de la identidad local, fue uno de los fines de la educacion, a
travées de la adquisicion y el dominio instrumental de los saberes
socialmente significativos y culturalmente relevantes para la comunidad.
Asimismo, se promovid la formacion de un ciudadano capaz de reconocer,
preservar y acrecentar el patrimonio natural, cultural e histérico de la
Provincia. En relacion a la incorporacién de la arqueologia al contexto
escolar, me veo obligada a comentar que aunque la ley se mostraba
auspiciosa, otra fue la realidad. Si bien, el marco general de la normativa
otorgaba un espacio para el estudio del pasado prehispanico, al no estar
explicitado, fue considerado levemente en la elaboracion de los contenidos
del Disefio Curricular. En los espacios curriculares solo se consideraron
hechos aislados como “el poblamiento de América” 6 “algunos eventos de
la conquista espafiola ocurridos en México o en el Perti, desconociéndose

por completo los procesos sociales prehispanicos de nuestra region.

En el periodo 2003-2008, los discursos oficiales enfatizaron la
necesidad de organizar un anteproyecto de ley, como marco juridico donde
pudieran establecerse estrategias para resolver problemas tales como la
fragmentacion, el abandono, la repitencia, la falta de recursos, asi como
garantizar las nuevas formas que adquiere el derecho a la educacidén como
paradigma ético y politico. Sin embargo, hasta el momento desconocemos
como se dispuso la construccion del pasado en el nuevo proyecto de ley.
Confiamos en que a partir del reconocimiento de la existencia de los
pueblos indigenas, pueda ampliarse el rango temporal de estudio del pasado
local; con ello, sera necesario considerar la insercion de contenidos

relacionados con arqueologia en el disefo curricular.
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4.3. COMUNIDADES EDUCATIVAS SIN UNA HISTORIA LOCAL

A través de un recorrido historico hemos observado como, las
politicas educativas fueron tejiendo instrumentos legales que definieron la
malla curricular en relacion a aspectos significativos de la identidad, el
territorio y el patrimonio de la Nacion Argentina. En este apartado
trataremos de ir destejiendo algunos fragmentos de la trama curricular
oficial relacionados con el disefio de politicas identitarias, que nos
permitan comprender el motivo de la “ausencia” de las comunidades
originarias del pasado local. Para ello, realizamos un andlisis de
documentos oficiales nacionales (NAP), provinciales (Disefio Curricular
EGB2) y consultamos a los docentes, para conocer las dindmicas

relacionadas a la construccion del pasado y la identidad local en la escuela.

El devenir histérico de la educacion argentina se presenta como una
secuencia discontinua de eventos socioculturales, cuyo eje pedagdgico se
vio interceptado en varias oportunidades por transformaciones politicas.
Sus principios estuvieron relacionados fundamentalmente con garantizar el
ingreso masivo de la poblacion al sistema educativo, asegurar la gratuidad
del proceso de ensefianza, y contribuir a la conformacién de una identidad
nacional. El Estado Nacional asumi¢ el protagonismo de la tarea docente
en la distribucion social del conocimiento y en la recreacion de la cultura.
En este proceso debid superar innumerables contratiempos como la
fragmentacion del sistema educativo, la desigualdad de trayectorias y
aprendizajes, y la aguda crisis econdmica, por citar tan s6lo algunos. En los
inicios del siglo XXI, las practicas discursivas del Estado siguen
considerando a la educacion como un pilar fundamental para el desarrollo

del pais. Asi, las politicas educativas contemplan entre sus prioridades, la
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consolidacion de la ensefianza como oportunidad para construir un futuro
mejor. Por ello, ponen a disposicion de los alumnos herramientas de

indagacion, pensamiento y creacion.

Segin los discursos oficiales, frente al desafio de construir una
sociedad mas justa, las escuelas tienen encomendada una labor
fundamental: transmitir a las nuevas generaciones los saberes y
experiencias que constituyen nuestro patrimonio cultural (Cuadernos para
el aula 4, 2007). Sin embargo, no imaginamos como podria llegar a
producirse esa “transmision” del patrimonio cultural, sin la participacion

12
real'®

de los actores que conforman la comunidad local. Achilli (1996)
sostiene que al interior de la escuela se construyen y desenvuelven
procesos y relaciones permeados por procesos historicos sociales mayores.
Lo cotidiano en la escuela presenta el lenguaje de las fisuras, los
conflictos, las contradicciones, las transgresiones, las resistencias; algunas
como anticipacion de procesos transformadores, otras como portadoras de
una significacion opuesta. Los lenguajes en los que pueden expresarse
valores, actitudes, usos, practicas, ideologias, significaciones se construyen

ligados a otros procesos escolares y no escolares, en los que lo histérico se

entrecruza.

En mi opiniodn, la escuela como institucion social, es un escenario de
fendmenos simbolicos asociados a la construccion del patrimonio. En el
tratamiento de este tema, deberia permitirse la participacion de otros
miembros de la comunidad educativa (padres, abuelos) quienes a través de

sus relatos podrian acercar al &mbito educativo vivencias e ideas sobre sus

125 La participacion real tiene lugar cuando los miembros de una institucion o grupo influyen
efectivamente sobre todos los procesos de vida institucional y sobre la naturaleza de sus decisiones
(Sirvent 1999).

215



manifestaciones culturales y nociones del pasado local que construye la

comunidad.

Por lo demas, el ambito escolar se presenta como un despliegue de
practicas, ritualizaciones y episodios que en su conjunto remiten a un
proceso cargado de conflictividad, ya que al interior se entrecruzan
dilemas, legitimaciones, desplazamiento y reubicaciones (Achilli 2000).
En ese contexto, el pasado como construccion simbdlica, estd mediado por
procesos identitarios que definen la cadena de acontecimientos y los
protagonistas que seran reconocidos como parte de un continuum temporal
significativo. De esta investigacion, se desprende que la construccion del
pasado escolar presenta escasas referencias a las comunidades originarias;
esta concepcion condiciona la construccion del patrimonio cultural y su

transmision.

Una de las acciones previstas en el marco de las politicas educativas
actuales del Estado Nacional es la definicién de Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios. Estos, refieren a un conjunto de saberes relevantes y
significativos, que incorporados como objetos de ensefianza, contribuyen a
desarrollar las posibilidades cognitivas, expresivas y sociales de los nifios.
Sirven para garantizar las competencias minimas de aprendizaje,
permitiendo ademds homogeneizar los conocimientos construidos dentro
del sistema educativo argentino. Los contenidos han sido graduados de
acuerdo a los diferentes ciclos y afios que conforman la escuela y se
organizan en ejes de estudio. Estan clasificados por areas de conocimiento
y en el caso de ciencias sociales, se establecen los siguientes propdsitos
basicos en su ensefianza: el conocimiento de los procesos y actores sociales

implicados en la configuracidon del espacio geografico, el reconocimiento
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de cambios y permanencias en las formas historicas de la vida social y la
aproximacion a categorias de andlisis referidas a organizacion social y
politica, a las instituciones, normas y creencias.

El segundo eje establecido para 4to. Afio, que refiere a “Las
sociedades a través del tiempo”, resulta relevante; el mismo contempla:

El conocimiento de las diferentes formas en que las sociedades
indigenas  cazadoras-recolectoras y  agricultoras  se
relacionaron con la naturaleza para resolver sus problemas de
supervivencia,  distribuyeron  los  bienes  producidos,
constituyeron distintas formas de autoridad y elaboraron
distintos sistemas de creencias previo a la llegada de los
europeos (NAP, EGB2:51).

En opinién de los docentes, esta unidad resulta de dificil abordaje
(recordemos que en su formacion profesional no poseen conocimientos
relacionados con arqueologia). Me hicieron saber que una posibilidad para
su tratamiento en el contexto aulico, es recurrir a las estrategias didacticas
que se presentan en el texto “Cuadernos para el aula”, del Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia. El mismo se presenta como una
propuesta, que pretende brindar un itinerario didactico para que los
alumnos se acerquen a la comprension del proceso de conquista y
colonizacién espafiola en América. El inconveniente que he podido
observar, es que el marco disciplinar desde donde se realiza el abordaje del
pasado prehispanico es la Historia; esto restringe el pasado a un fragmento
temporal muy proximo a la llegada de los espafioles. Ese pasado es
definitivamente corto y considera tan sélo algunos eventos fugaces del
periodo colonial, que sirven a los fines de organizar un relato del momento
de contacto hispano-indigena. Aunque el texto sefiala que las estrategias
presentadas son acercamientos posibles a los temas y a modo de ejemplos,

en general los maestros no suelen avanzar en nuevas propuestas, porque el
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tratamiento de contenidos relacionados con arqueologia les resulta
sumamente complicado de comprender y por ende, de transmitir a los

alumnos.

El Disefio Curricular de Educacion General Basica, es el segundo
nivel de especificacion curricular; es el documento orientador para las
practicas institucionales. Analicé el Disefio para EGB2, porque es el ciclo
donde se ensefian contenidos relacionados a la Provincia de Jujuy
especificamente en 4to. grado. La intencion del texto es avanzar en la
construcciéon de contenidos conceptuales dentro del contexto social,
considerando que el conocimiento de la realidad social favorece el
desarrollo de capacidades para razonar, argumentar criticamente y
comunicar. Con el fin de enriquecer el proceso pedagdgico, se presenta un
listado de problematicas que permiten observar caracteristicas particulares
de la realidad jujefia; rescatamos un item que destaca cierta contradiccion
interna:

El profundo sentir popular de las tradiciones que se
manifiestan en la musica, en el canto, en la poesia, las
artesanias, en contraposicion con una cierta indiferencia por el
pasado aborigen, por la preservacion de los testimonios
historicos, simbolos de la memoria colectiva y de un pasado
compartido (DC.EGB2:185 ).

Esta problemadtica resulta interesante, porque podria convertirse en
una herramienta conceptual para acercar a los nifios a la construccion de
un pasado local, que permita entender los restos materiales como
evidencias de las culturas que habitaron en tiempos pretéritos el actual
territorio de la Provincia de Jujuy. Seria una posibilidad para acceder a la
comprension de procesos de memoria social, considerando el rol de la

arqueologia en la construccidn del pasado local.
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Los contenidos del Disefio Curricular de Educacion General Bésica
se organizan en torno a tres ejes, respondiendo en lineas generales a los
NAP: 1) la organizacidon de los espacios geograficos; 2) la sociedad y el
tiempo historico; 3) las actividades y la organizacion social del hombre. En
el eje 2, se trabajan tematicas relacionadas a cambios, permanencia y
continuidad, a través del tiempo:

..utilizando para el andlisis, testimonios historicos que han
permanecido en los diferentes contextos sociales, permitiendo
acceder desde su lugar y desde su pasado, al futuro,
estableciendo causas y consecuencias... (DC.EGB2:187).

Este documento sefala que el tratamiento de esos contenidos
permitird iniciar la elaboracion de conceptualizaciones sobre determinados
temas, entre los cuales destacamos: la historia social y la identidad. Se
alude a la historia de la comunidad como un marco de referencia para la
historia familiar y personal, donde perviven elementos de la cultura como
tradiciones y practicas religiosas, que se transmiten a través de
generaciones y constituyen la memoria colectiva. En este parrafo hallamos
una referencia muy importante para la investigacion:

Los vestigios del pasado presentes en el entorno, son
testimonios de vida de los antepasados y contribuyen a
reconstruir la historia de la comunidad

Esto sefiala la presencia en el curriculum de contenidos referidos a
arqueologia, que se consideran como una fuente de estudio del pasado

local, aunque su marco de referencia continua siendo la historia.
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. . 126 . 127
Los contenidos se clasifican en: conceptuales =, procedimentales

128

y actitudinales ©°. Me interesa observar sin en los mismos se establecen

temas relacionados al tratamiento del pasado y de la identidad local.

Entre los contenidos conceptuales, uno resulta relevante::
Periodo indigena en la provincia de Jujuy con especial
referencia al lugar: caracteristicas principales. La sociedad,
la economia, costumbres, creencias, mitos, leyendas y
tradiciones. Formas de vida en la actualidad. Legado cultural
(DC.EGB2:194).

Los contenidos procedimentales establecen la forma de abordaje de
los mismos:

e Recopilacion, analisis y seleccion de diferentes
testimonios historicos que permitan reconocer cambios y
permanencias a traves del tiempo.

e Recopilacion y seleccion de documentos referidos al
periodo colonial que permitan contrastar y debatir los
conflictos sociales y economicos que se generaron en este
proceso.

o Construccion de cuadros comparativos del periodo
colonial, criollo 'y aluvional que reflejen la
transformacion urbana, rural y social de la provincia.

Y un contenido actitudinal, que busca promover:
Respeto y cuidado de monumentos, documentos, fuentes y
lugares historicos.

Analizando los criterios que determinaron la seleccion y graduacion

de contenidos referidos al estudio del pasado he podido observar que, en la

provincia de Jujuy la arqueologia es una disciplina desconocida. Aunque se

126 Conceptos, principios y teorias, que conforman los diferentes campos del conocimiento
sistematizados y organizados para explicar objetos y fendmenos.

127 Estrategias, habilidades, reglas técnicas, métodos que se emplean para producir conocimiento en cada
una de las areas o para operar sobre objetos y conceptos. Incluyen estrategias cognoscitivas generales,
validas para abordar distintos campos conceptuales

128 Conocimientos que ponen de manifiesto los valores, actitudes y comportamientos significativos para el
desarrollo de las personas, la interaccion social y el aprendizaje
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alude al estudio de determinados periodos del pasado local, donde podrian
incorporarse las evidencias materiales como elementos de analisis, la
perspectiva metodoldgica proviene fundamentalmente de la historia.

En referencia al tratamiento de temas relacionados con las
comunidades originarias, encontramos entre los contenidos conceptuales de
4to. afio:

Periodo indigena en la provincia de Jujuy con especial

referencia al lugar: caracteristicas principales. La sociedad, la

economia, las costumbres, creencias, mitos, leyendas y

tradiciones. Formas de vida en la actualidad. Legado cultural.

Desde lo procedimental, este contenido seria abordado a través de:
Recopilacion, analisis y seleccion de diferentes testimonios
historicos que permitan reconocer cambios y permanencias a
traveés del tiempo.

En opinion de los docentes este contenido conceptual resulta muy
amplio, poco conocido y en ocasiones ambiguo; porque en ciertas regiones
de la provincia (valles) hablar de periodo indigena en sefalar tiempos

pretéritos y en otras (quebrada, puna y yungas) refiere a un proceso actual.

Las practicas discursivas de los docentes, dejaron al descubierto
dudas y complicaciones al momento de tratar el pasado local. Aunque los
discursos oficiales expresan la obligatoriedad de abordar los procesos
sociales del pasado, los docentes advirtieron que éste es un tema poco
trabajado en las escuelas primarias. En algunos casos asumieron una falta
de formacion y actualizacion en temas relacionados con los desarrollos
culturales prehispénicos a nivel regional, pero sobre todo, manifestaron una
falta de conocimiento sobre la arqueologia. A partir de las observaciones
aulicas, pude constatar que en ciertas escuelas se manejan discursos

paralelos en torno al pasado prehispanico; un pasado contenido en el
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. . . T . . 129
curriculum oficial y construido desde el marco disciplinar de la historia =,

y otro, ligado a ciertos discursos negados por la educacion estatal, como

130
1

son los relatos orales de la comunidad local °°. En todos los casos, la

arqueologia esta ausente.

El material bibliografico que emplean en el contexto dulico para el
abordaje pedagdgico de contenidos relacionados con el pasado y el
patrimonio, es el siguiente:

e Publicaciones oficiales del Ministerio de Educacion: “Para
seguir aprendiendo, EGB 2, Ciencias Sociales”, elaborado
por la unidad de recursos didacticos del Ministerio de
Educacion Ciencia y Tecnologia de la Nacion. Los docentes
de la Quebrada senalaron el texto “Quebrada de
Humahuaca, mas de 10.000 afios de historia”, publicacion
editada en forma conjunta por la Universidad Nacional de
Jujuy y la Escuela Normal Superior de Tilcara, en el marco
de un proyecto del Plan Social Educativo de la Nacion.

e Libros de editoriales escolares: Ciencias Sociales y
Formacion Etica y Ciudadana: Activa, Jujuy, de la Casa de
Ediciones Puerto de Palos; Manuales de editoriales Aique,
Yuchén, Kapeluz y Santillana.

e Periodicos de tirada local: Suplementos educativos y
culturales, de los diarios: Pregon y El Tribuno de Jujuy.

e Revistas escolares: Genios, Billiken, Anteojito, el Monitor,
Maestra.

12 En el que se condensan, increiblemente, en pocos parrafos alrededor de 10.000 afios de historia.
3% que hoy comienzan a visibilizarse con mayor importancia en las escuelas a partir del surgimiento de
movimientos de reivindicacion étnica.
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Entre las publicaciones oficiales, el libro “Para seguir aprendiendo”,
es sin duda el mas consultado entre los docentes, porque consideran que las

propuestas de trabajo son muy interesantes para desarrollar en el aula.

En cuanto a material de editoriales escolares, el libro mas utilizado es
el suplemento para Jujuy Activa, de la editorial Puerto de Palos; lo
interesante de este texto es que su contenido se presenta organizado de
acuerdo a los ejes propuestos por los NAP. En el Bloque B: “Las
sociedades a través del tiempo”, el Capitulo 5: “Los primeros habitantes de
Jujuy”, contiene los siguientes titulos: Las diversidad de las culturas
indigenas de Jujuy. Los pobladores de la Puna. Los Pucaras. Los habitantes
de la Quebrada. Pisos ecoldgicos. Los aborigenes de los Valles. Sendas y
caminos. Invasiones al territorio jujefio. Los Incas llegan a Jujuy. La
conquista espafola. Estos temas son desarrollados a lo largo de seis
paginas, con textos, ilustraciones y cuadros de actividades, que al decir de
algunos maestros, son de comprension sencilla, para docentes y alumnos.
Sin embargo no se observa cartografia que permita identificar los espacios
que menciona el texto, lo cual afiade una dificultad a la comprension de los
procesos culturales por parte de los nifios. Otra dificultad que presenta, es
el empleo de ciertas categorias étnicas sin discriminacion temporal; se
asimilan los grupos étnicos historicos, a los antiguos habitantes del
territorio. Esto podria llevar a docentes y niflos, a confundirse y pensar que
los grupos consignados por cronistas y funcionarios coloniales en los
documentos, fueron quienes dejaron ciertas evidencias materiales del
pasado en nuestro territorio. Posiblemente, esa falta de claridad en los
contenidos relacionados con el pasado prehispanico, esté relacionada con la
ausencia de arqueologos en el tratamiento de estos temas. Mas complicado

aun, es el caso de la figura 11, (pagina 37), se trata de un mapa titulado:
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Jujuy, circuito turistico de la Quebrada de Humahuaca', donde se

observan categorias ‘‘arqueoldgicas” poco claras; algunos sitios estan
sefializados como ruina arqueologica: Humahuaca, Uquia, Coctaca e
Iruya; y otros como yacimiento arqueoldgico: Volcan, Tumbaya (sera
acaso Huajra), Maimara, Pucara (referird seguramente a Tilcara),
Alfajorcito (entiéndase Alfarcito), Humahuaca e Iruya. Esto puede
prestarse a confusion, sobre todo en el caso de los alumnos, ya que no se
explica que expresan los conceptos de ruina arqueoldgica y yacimiento
arqueologico y la diferenciacidon entre ambas categorias; entiendo que esta

dificultad conceptual dificulta el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Otro texto de consulta es “Quebrada de Humahuaca, mas de 10.000
anos de historia”, cuyo empleo en el aula es aconsejado desde supervision,
para todas las escuelas de la Quebrada de Humahuaca. También se trabaja
con los otros dos textos de la misma serie “Lo caminos de la lengua en la
Quebrada de Humahuaca” y “Vivir en la Quebrada de Humahuaca”.
Considero que este material reviste todas las condiciones necesarias para
lograr una efectiva trasposicion didactica de contenidos, porque fue creado
ex profeso para trabajar en las aulas. Ha sido realizado por un equipo
conformado por docentes de una escuela e investigadores, en tal sentido
cada profesional ha brindado informacion disciplinar precisa y los docentes
han contribuido a crear las estrategias pedagogicas para lograr conceptos
que puedan ser apropiados por los nifios'*>. Desde la faz comunicativa, su
disefio grafico resuelve la transmision de contenidos a partir de textos,

graficos y cuadros de actividades; se incorporan ademds ilustraciones y

! Fuente: Secretaria de Turismo de la Provincia de Jujuy.

2 En el caso del texto que analiza el pasado de la Quebrada, el equipo estuvo integrado por la Dra. Maria
Esther Albeck, arquedloga de reconocida trayectoria en la Provincia de Jujuy. Investigadora del
CONICET vy del Centro Regional de Estudios Arqueologicos de la Universidad Nacional de Jujuy.
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comentarios de los quebradefios, brindando un espacio de participacion real
a la comunidad local. Lamentablemente esta publicacion solo analiza los
desarrollos culturales de la Quebrada, quedando sin estudiar los contextos

prehispanicos de las otras regiones de la Provincia: Puna, Valles y Yungas.

Un dato relevante que me suministraron las supervisoras es que en
vista de la dificil situacion econdmica, no se exige a los alumnos la compra
de un determinado texto escolar. Dicha carencia se suple con material que
se envia desde el Ministerio de Educacion de la Nacion en forma gratuita,
a través de visitas a las bibliotecas escolares, o con otro material de
consulta que puedan traer desde sus hogares. En ciertas escuelas se sugiere
las consultas a internet; segun los maestros, este proceso favorece un
trabajo mas completo y enriquecedor ya que aprenden a investigar y a
recabar informacién de diversas fuentes bibliograficas. Estas estrategias
aumentan las posibilidades de obtener respuestas diferentes a determinados
interrogantes, en virtud de la diversidad de textos. La dindmica favorece
debates entre los mismos alumnos por la pertinencia de los conocimientos,

fortaleciendo a su vez el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Uno de los temas que inquietan a los docentes es la dificultad para
lograr la transposicion didactica de textos relacionados con arqueologia,
pasado prehispanico y patrimonio arqueologico, al contexto 4ulico. La
mayor parte de los entrevistados (89%), manifestd que en la provincia de
Jujuy se verifica una carencia de material bibliografico adecuado a las
tematicas escolares, el (11%) expres6 que aunque existe bibliografia, los
contenidos suelen ser deficientes o poco precisos. Consultados sobre sus
sugerencias, en torno al material bibliografico, expresaron diferencias en

relacion a textos cientificos y textos de editoriales escolares. En el primer
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caso, indican que aunque los textos cientificos son muy importantes,
necesitan un cambio de formato para ser incorporados a las practicas
educativas escolares; el texto para la escuela debe estar diagramado de otra
manera, con otro estilo literario, vocabulario adaptado a los docentes, texto
para lectura comprensiva, actividades, ilustraciones, graficos y cuadros
cronologicos. En referencia a los segundos textos, opinan que en ocasiones
los contenidos son insuficientes o poco actualizados; aunque consideran
que estan bien disefiados, observan que con el tiempo va disminuyendo la
cantidad de texto y aumentan la cantidad de graficos e imagenes. Entienden

. : - L1133
que esto motiva una dificultad en la ensefianza de contenidos ™.

Por lo demds, es interesante destacar que entre los textos
mencionados como material de apoyo aulico, encontramos algunos que
figuran en la lista de “titulos no recomendados” para su empleo en las
aulas, segtn lo dispuesto por la Comision Nacional Asesora del Ministerio
de Educacion Ciencia y Tecnologia, a través de la Resolucion Ministerial
1147/05 (tabla VI). Esto suma nuevos elementos a nuestra problematica, ya
que el proceso pedagdgico podria llegar a perjudicarse, si los contenidos

conceptuales no son correctos, o provienen de fuentes inapropiadas.

Otra forma de acercarse al conocimiento del pasado prehispanico, es
a través de visitas o viajes de estudio a sitios arqueologicos. En general, los
docentes de 4to. grado organizan durante un viaje de estudios a la
Quebrada de Humahuaca, para visitar el Pukara de Tilcara; la intencion es
comprender in situ aspectos relacionados al pasado de Jujuy, aprovechando

la visita guiada y alguna otra informacidon que rescatan en la visita al

133 Apreciaciones similares fueron registradas por algunas colegas entre docentes de la provincia de Salta
(Ledesma 2006).
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Museo Arqueologico “Dr. Eduardo Casanova”, de Tilcara. Un
inconveniente que se presenta es que al no tener los contenidos minimos
requeridos para poder comprender los procesos culturales, esta accion no
adquiere el status de actividad integradora de contenidos. En contadas
ocasiones la visita al pucara, logra insertarse en un espacio cronoldgico y

formar parte de la construccion social del pasado local.

Algo similar sucede con la planificacion de visitas a los museos de la
provincia. Los docentes opinaron que estos espacios contienen poca
informacion para el publico escolar, muchas veces carecen de guias y de
material grafico de difusion. Entienden que los pocos museos que exhiben
material arqueoldgico, presentan conjuntos de materiales en vitrinas
separadas de acuerdo a criterios morfoldgicos o decorativos, cuya Unica
informacion suelen ser tarjetas con nombres aislados y deben hacer un gran
esfuerzo para tratar de hallar una relacion entre los objetos que observan.
Por otra parte, ciertas estructuras edilicias han ido quedando obsoletas con
el paso de los anos entranando riesgos para la seguridad; por este motivo,
no siempre resultan espacios adecuados para realizar actividades
pedagogicas con nifios. Consideran que los museos provinciales, no reunen
las condiciones necesarias para constituirse en recursos didacticos para el

estudio del pasado, por parte de las escuelas.

Lo interesante de este capitulo fue el itinerario que recorrimos para
comprender que la relacion entre arqueologia y educacion argentina,
constituye una historia de largas ausencias. En esta retrospectiva, pude
advertir que la construccion del pasado en la escuela, se define en el marco
mas amplio de los procesos de configuracion de patrimonio e identidades,

donde actores y grupos sociales diferentes, intervienen en la orientacién de
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las politicas educativas del Estado. Las practicas escolares relacionadas con
la construccion de patrimonio, territorio e identidad, que en los primeros
tiempos estuvieron definidas desde sectores hegemonicos, en la actualidad
se configuran como campo de disputa por nuevas reivindicaciones que
surgen desde sectores subalternizados. Estas demandas obligan al Estado a
re-configurar ciertos aspectos de las politicas educativas; tal es el caso del

estudio del pasado local.

Para comprender esta dindmica, fue preciso analizar los periodos
histéricos mas relevantes del sistema educativo, y el marco legal que lo
sostiene. Durante los primeros periodos (1880), las politicas educativas
ignoraron los desarrollos culturales prehispanicos, en funcion de la
construccion de la identidad nacional. Cien afios después, con la
implantacion de nuevos modelos econdmicos en Argentina, asomaron
tibiamente contenidos relacionados con arqueologia, a través del
reconocimiento de la existencia de los pueblos indigenas y su derecho a la
educacion. La ultima Ley Nacional de Educacion, del afio 2006, renovo
nuestras esperanzas de poder incorporar oficialmente la arqueologia en los
espacios educativos; sin embargo, en la provincia de Jujuy, aun no se ha
dado tratamiento al respectivo proyecto de ley, que permanece en la
legislatura desde fines de 2009. Esperamos que la nueva ley provincial,
contemple un espacio de participacion tanto simbodlica, como real para los
diversos actores sociales de la provincia de Jujuy, permitiendo la
construccion del patrimonio cultural desde un espacio multivocal, donde el

pasado prehispanico también tenga un lugar.
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CAPITULO 5:

EXPERIENCIAS EDUCATIVAS PARA PRESERVAR EL
PATRIMONIO ARQUEOLOGICO EN ESCUELAS PRIMARIAS DE
JUJUY

La intencidn de este capitulo es presentar experiencias escolares que
fuimos desarrollando en torno a patrimonio arqueoldgico en contextos de
transformacion social. Acerco un analisis de las configuraciones del pasado
y del patrimonio local que se producen en el ambito escolar, en una
coyuntura de emergencia de identidades étnicas, observando como los
actores educativos van dando sentido a sus practicas discursivas. Avanzo
en una reflexion acerca de la construccion de conocimientos desde nuevos
espacios de de-colonizacion del saber, considerando a la arqueologia
publica como marco disciplinar de intervencion social en espacios

educativos.

5.1. PATRIMONIO Y ARQUEOLOGIA EN LA ESCUELA: NUEVAS
TRAMAS DE INTERVENCION SOCIAL

5.1.1. Arqueologia publica y educacion intercultural

Como hemos venido planteando, la educacion Argentina ha
experimentado, en estos ultimos afios, procesos de transformacion que
proponen mejorar la calidad educativa a partir de la promocion, el
desarrollo y la formacion integral de los educandos tanto en la faz

académica, como en la sociocultural. Desde una vision critica, se sostiene
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que las escuelas modernas han provisto un recurso contradictorio a los
estudiantes que pudieran beneficiarse con sus ensefianzas; aunque los
conocimientos y disciplinas escolarizadas ofrecen ciertas libertades y
oportunidades, al mismo tiempo pueden llevar a los estudiantes hacia
proyectos dominantes de nacionalismo y formacion laboral capitalista o
atarlos a sistemas de clases, género y desigualdad social (Levinson y

Holland 1996).

El sistema educativo, que ha imperado en la gran mayoria de los
paises latinoamericanos, tiende a la uniformidad, tanto en la entrega de
contenidos como en la lengua en que se imparte. Ante este hecho, mucho se
ha debatido acerca de la necesidad de encarar una politica educativa
intercultural, que considere la diversidad en las instituciones escolares; y
que establezca constructos teorico-practicos para el desarrollo de agentes
sociales capaces de dejar de lado los estereotipos en los cuales se insertan a
quienes son diferentes culturalmente (Manzo y Westerhout 2003). En mi
opinion, la educacion intercultural es un espacio que puede dar cabida a
acciones de arqueologia publica, que contribuyan a una construccion del
pasado local. Entiendo que la interculturalidad se constituye como un
espacio que se va creando mediante el didlogo y el intercambio entre

134
culturas .

Interculturalidad puede entenderse como un proceso de relacion,
comunicacion y aprendizaje entre personas, grupos, conocimientos, valores
y tradiciones distintas, enfocado en general a construir y propiciar un

respeto mutuo y un desarrollo pleno de las capacidades individuales a

13 En todo caso, es necesario entender que la interculturalidad es una meta politica que debe ejercerse en
todos los ambitos de la vida social, pero que se ha aplicado de manera especial en la educacion indigena
bilingiie intercultural en toda América Latina (Barabas 2006).
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pesar de sus diferencias (Walsh 2009), o como una tarea, enfocada a
construir una convivencia democratica (Godenzzi 1996). Al hablar de
interculturalidad en las comunidades educativas de Jujuy, me refiero a la
necesidad de reconocer que participamos de un espacio de diversidad
cultural, donde se vuelve necesario un didlogo que conlleve propuestas
pedagobgicas innovadoras'>. Entre ellas, una readecuacion del curriculo, en
base al contexto regional, contando con cierto margen de autonomia para
definir propoésitos y contenidos. Aunque dichas acciones deberan
vincularse a un proyecto educativo, que las articule en forma coherente y

sistemdtica, promoviendo una accion educativa inclusiva.

Sin embargo, esto pareceria entrar en contradiccion con nuestro
sistema educativo que lejos de salvaguardar las diferencias culturales, las
desestima, homogeneizando saberes y conductas. Esa “uniformidad”,
resultado en principio de la conformacion de una identidad nacional, y mas
tarde, de la implementacion de modelos neoliberales, ha contribuido en

. .y . 136
buena medida a acentuar la exclusion sociocultural

. En ocasiones, la
condicidn para permanecer dentro del sistema, fue desconocer -al menos en
los espacios educativos- la identidad cultural y permitir una socializacion y

enculturacion a través del curriculum oficial.

Desde una vision critica, se sostiene que las escuelas modernas han

provisto un recurso contradictorio a los estudiantes que pudieran

13 Si bien la interculturalidad como propuesta ético-politica se desarrolla con mayor intensidad en
América Latina y en algunos paises europeos, emerge desde las ciencias sociales a partir de una
experiencia educativa en Venezuela. En el curso de los ultimos treinta afos estuvo fuertemente ligada a la
educacion; inicialmente en el aspecto lingiiistico, pero posteriormente incursion6 en el ambito curricular,
metodologico y de gestion educativa (Jiménez Quispe 2005).

13¢ «E] economicismo y la mercantilizacion de la educacién niegan la alteridad que la constituye, excluyen
a ese otro que le da sentido, inhiben las posibilidades de crecimiento y promocion que deben ser
consustanciales a los procesos educativos y desgarran los planteamientos éticos que los narran,
articulando asi sus significados” (Vila Merino 2009:2).
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beneficiarse con sus ensefianzas; aunque los conocimientos y disciplinas
escolarizadas ofrecen ciertas libertades y oportunidades, al mismo tiempo
pueden llevar a los estudiantes hacia proyectos dominantes de nacionalismo
y formacion laboral capitalista o atarlos a sistemas de clases, género y
desigualdad social (Levinson y Holland 1996). Sin embargo, esta tarea no
es sencilla; de acuerdo con Matteoda y Rojas (2004) la escuela se delimita
conceptualmente como un campo de mediacion en el que coexisten
dialécticamente dimensiones que la trascienden. Se trata de un proceso
complejo donde entran en juego historias, intereses y proyectos de la
cultura hegemonica, pero también elementos de la cultura regional que
presionan contra las fronteras supuestamente no problematicas y
homogéneas de las practicas culturales dominantes, en una clara aspiracion

por la igualdad de derechos.

Por otra parte, comparto que, si no se vincula la cotidianeidad con el
discurso de la educacion se estard hablando de cualquier cosa, excepto de
algo trascendente. En el fondo se trata de que el proceso educativo no se
limite solo a la informacion, sino que posibilite el desarrollo del
pensamiento del sujeto en su contexto; esto supone un cambio fundamental,
transformando al maestro en un actor social que se va construyendo en la
medida en que ¢l se va democratizando frente al alumno (Zemelman 2002).
En tal sentido, me intereso rescatar lo sefialado por Vila Merino (2009),
sobre la necesidad de revisar en forma critica las politicas educativas
emergentes en Latinoamérica desde una mirada intercultural y
emancipadora, de manera que visibilicemos no sélo a quienes han sido
histoéricamente beneficiarios del sistema educativo, sino también a los

invisibles.
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Consideré que un espacio de resistencia a estas practicas
pedagogicas hegemonicas podria construirse desde la educacion
intercultural®’, que ha venido confirméndose, en estas Gltimas décadas
como una propuesta inclusiva, que asume y respeta la diversidad de
expresiones culturales que caracteriza a toda sociedad. A partir de una
mirada integradora y contra-hegemonica, busca revalorizar los aportes de
los distintos grupos culturales en el aula, promoviendo el didlogo y
reconociendo la posibilidad de alteridad (Vila Merino 2009, Chiodi y
Bahamondes 2000). De todos modos, debemos reconocer que construir un
didlogo intercultural supone un proceso complejo, cuyo proposito es lograr
una interrelacion a partir de las diferencias, en el marco de conflictos y
negociaciones. Al decir de Luz Jiménez Quispe (2005), no se trata tan solo
de asumir la diversidad, sino de deconstruir las diferencias historicamente
legitimadas, apelando a una redistribucion democratica que otorgue el
poder a las comunidades locales, de decidir aspectos relacionados con la

educacion.

Siguiendo las propuestas de Batallan y Neufeld (2004) reflexioné
primeramente sobre los limites y las posibilidades que una perspectiva
intercultural podria tener en educacion. Eso me llevo a instalar un analisis
critico de las concepciones de cultura, diversidad e identidad implicadas en
los enfoques interculturales intentando superar un enfoque utopico del
tema. Adheri a lo sefialado por Laura Diez (2004), acerca de la necesidad
de interpelar los modelos que declaman propiciar el "didlogo" entre los

actores que son parte del proceso educativo, teniendo en cuenta que sus

137 Acordamos con Chiodi y Bahamondes (2000), que para nosotros esta educacién no representa una
alternativa especial para indigenas; aunque mantendremos un interés permanente por comprender como
trabajar con las culturas indigenas, en la escuela, nuestros topicos centrales con las culturas, las relaciones
entre culturas y las diferencias culturales.
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relaciones, dentro y fuera de la institucion educativa, son conflictivas y que
las diferencias social e historicamente construidas, esconden también
relaciones de poder y desigualdad. En tal sentido, y de acuerdo con Preucel
y Hodder (1996) comprendi que es imprescindible establecer un didlogo
estructurado a partir de condiciones ideales, para que cada sector social
participe con iguales posibilidades en la construccion de un consenso,
consintiendo que el lenguaje se desarrolle como discurso sincero,
comprensible y reivindicativo. Sin olvidar que, la pedagogia se nutre de las
interpelaciones provenientes de la sociedad y del Estado, siendo su tarea
traducirlas y resignificarlas, en términos necesarios para producir
ensefianzas y aprendizajes dirigidos no solamente a lo inmediato sino con

vistas al mediano y largo plazo (Puiggros 1996).

Desde esta Optica, consideré que una posibilidad para promover
desde mi ambito disciplinar, actividades pedagogicas interculturales, seria
trabajar desde arqueologia publica en la construccion de discursos sobre el
pasado y el patrimonio arqueologico local. Entendia que estas acciones
permitirian rescatar la arqueologia del desconocimiento o tal vez del
olvido, al que tantos afios estuvo sometida en el curriculum oficial. La
premisa fue lograr una participacion no sélo simbdlica, sino real de la
comunidad educativa. En ese devenir, lo primero que asumi fue que estaba
ingresando al terreno de las practicas educativas, involucrdndome
directamente en el proceso de ensefianza. Entonces surgieron varios
interrogantes ;COmo podria contribuir a generar saberes significativos?
(Cudl seria la metodologia? ;Qué rol tendria que cumplir en ese proceso?

(Desde qué perspectiva podia diseiar propuestas pedagogicas?
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Sin embargo, tenia una certeza: la arqueologia no podia permanecer
al margen de los procesos de configuracion de patrimonio e identidades
locales; era necesario re-pensar los vinculos entre arqueologia y educacion.
Los resultados de mis investigaciones indicaban que las evidencias
materiales del pasado resultaban, practicamente desconocidas en la
escuela; tampoco se conocia demasiado acerca de la arqueologia, su
metodologia y objetivos. Decidi entonces, modificar ciertos argumentos
que subyacen las practicas pedagdgicas escolares, para tornarlas mas
inclusivas, generando espacios de interculturalidad. Estimé necesario
instalar una critica a ciertos contenidos referidos al pasado, para propiciar
un debate y a partir de alli, generar una concientizacion sobre el

tratamiento de la diversidad en el aula.

Seleccioné a la escuela primaria como espacio de investigacion e
intervencion, considerando que en la misma se producen fendémenos de
apropiacion y significacion de contenidos, pero también de formacion de
actitudes. De este modo esperaba contribuir con la preservacion de los
bienes arqueologicos, a partir del re-conocimiento y la valorizacion social
de los mismos. Intenté generar espacios multivocales, donde nifios,
docentes y arqueodloga, pudiéramos explicitar nuestros saberes y
vincularlos para co-construir saberes significativos'’®. Trabajamos en
conjunto con los docentes para lograr una planificacion progresiva que
admitiera una reformulacion constante, a partir de las practicas
pedagogicas cotidianas. Las estrategias de intervencion favorecieron la
inclusion de contenidos arqueologicos en el contexto 4ulico. Se tratd de un

proceso abierto donde se contemplaron cuestionamientos, diferencias y

% En el contexto intercultural de la escuela, que la escuela ensefie supone que se contraste lo que los
nifios saben con lo que no saben, que se reconozcan los aportes pero también los limites de lo que traen y
se tensione hacia su apropiacion de otros conocimientos (Novaro 2006).
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consensos, que sirvieron para estimular la formacion de los alumnos, como
actores comprometidos con su contexto sociocultural. Esto me permitid
avanzar en el tratamiento de contenidos relacionados con las formas de

apropiacion y significacion del pasado y el patrimonio cultural.

5.2. DOSSIER DE RELATOS DE EXPERIENCIAS ESCOLARES

Las experiencias que compartimos a continuacion, fueron ante todo
actividades pedagogicas que buscaron acercar contenidos de arqueologia a
las escuelas primarias. El proposito era favorecer la reflexion acerca del
pasado y el patrimonio local, y promover actitudes de respeto por la

. 139
diversidad cultural en el marco del proceso escolar

. En principio, el
tratamiento de temas de arqueologia en el contexto aulico supuso una serie
de dificultades para los docentes, que pudieron superarse elaborando

propuestas didacticas en forma conjunta.

Las mismas fueron diagramadas desde un enfoque intercultural,
conjugando los resultados de investigaciones arqueoldgicas, con contenidos
curriculares, saberes escolares y saberes previos de los nifios. El proceso
incluy6 dos etapas:

a) Actualizacion docente: a partir de charlas, acercamos a
los docentes resultados de las investigaciones arqueoldgicas
mds recientes para poder incorporar nuevos elementos a la
discusion del pasado local. Tuvimos en cuenta -ciertas

1% Entendido como un conjunto de relaciones y practicas institucionalizadas historicamente, dentro del
cual el curriculum oficial es un nivel normativo. Estd conformado por la interaccion de tradiciones
histdricas, variaciones regionales, decisiones politico-administrativas y burocraticas, consecuencias
imprevistas en la planificacion técnica e interpretaciones particulares que hacen maestros y alumnos de
los elementos en torno a los cuales se organiza la ensefianza (Rockwell 1995).
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limitaciones que podian registrarse como el tema de la
. . ., 140
mimetizacion .

b) Talleres dulicos: nos interesaba observar los procesos de
conceptualizacion, significacion y apropiacion de las
evidencias materiales del pasado por parte de docentes y
alumnos. A partir de las observaciones, trabajamos junto a
los docentes en la elaboracion de propuestas pedagogicas.

Diseniamos e implementamos actividades pedagogicas intra-
institucionales, con el objetivo de acercar la arqueologia a las siguientes
escuelas: N° 17: “25 de Mayo” de Volcan; N°19: “Delfin Puch”, de San
Antonio; N° 296 “Modesta Lizarraga de Lerma”, de Perchel; y N° 38:
“Juanita Stevens, de San Salvador de Jujuy. Trabajamos en el disefio de las
mismas a partir de dos topicos: “Importancia de la arqueologia para la
construccion del pasado local” y “Rol profesional del arquedlogo”. Los
docentes, consideraban que estas acciones contribuirian a que los nifios
desarrollaran las siguientes competencias: aprehension de conceptos
relacionados a la arqueologia como ciencia, e incorporacion de contenidos
arqueologicos en los procesos de construccion del pasado local. Mi apuesta
pedagogica se centrd en favorecer nuevas comprensiones en relacion al

pasado y al patrimonio arqueologico

A continuacidn se presentan las experiencias escolares acompafiando a
cada una, la ficha del establecimiento y una memoria técnica que relata
aspectos centrales de las actividades pedagogicas desarrolladas. La
diversidad de acciones implementadas, obedece a los diferentes contextos

socioeducativos y culturales.

149 «Esto significa confundir los conocimientos que deben ser objeto de apropiacion del docente con los
conocimientos que debe adquirir el alumno acorde a su madurez cognitiva” (Lebus 2003:116).
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5.2.1. VOLCAN: LA FERIA CAMPESINA

Ficha del Establecimiento
Escuela primaria N° 17: “25 de Mayo” | Localidad: Volcan
Director: Profesor Pablo Colque

Cursos implicados en las Docente a cargo: Maestra Juana
actividades: 4° grado A y 4° Bustamante
grado B Area: Lengua y Ciencias Sociales

Matricula del establecimiento : 251 alumnos (1° a 7° grado)

Descripcion Breve: Esta escuela se encuentra ubicada en la localidad de
Volcén, Departamento de Tumbaya, en el sector meridional de la Quebrada de
Humahuaca. Se trata de un Establecimiento Educativo de Nivel Primario,
Jornada Simple (un solo turno: mafiana) y recibe alumnos de la localidad y del
entorno rural proximo.

Memoria Técnica

Objetivo General
Reconocer la importancia de la arqueologia para conocer los desarrollos

de las culturas que habitaron el actual territorio de la Provincia de
Jujuy, antes de la llegada de los espafioles.

Objetivos interculturales
e Respetar la diversidad de opiniones en relacion al pasado local

e Revalorizar sitios y bienes arqueologicos como evidencias culturales
de las sociedades del pasado.

Periodo de realizacion

Las actividades se desarrollaron durante el periodo lectivo 2007. La
muestra se selecciond a partir de muestreo no probabilistico, de tipo
muestra de oportunidad. Correspondio al 4to. Grado A y B, integrado
por un total de 37 nifos y su docente del area Lengua y Ciencias
Sociales, la maestra Juana Bustamante.

Actividades
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a) Acceso al campo: En la primera entrevista con el director de la
escuela, expuse los objetivos de mi investigacion, los que resultaron - a
su criterio- muy interesantes y por ello decidié autorizarme a trabajar en
la escuela. Me comentd, que desde Supervision de Region Educativa,
les estaban solicitando a las escuelas de la Quebrada, que incorporaran
el tema patrimonio:

- Usted sabe licenciada, que la supervisora nos ha dicho el
anio pasado que la escuela tiene que trabajar con el patrimonio...y
ahora ha vuelto a reiterar ese pedido...y nosotros teniamos
conocimiento de la resolucion, de hace tres anos mas o menos... lo
que no sabemos muy bien es como trabajar en el aula. Algunos
docentes tienen muchas ganas y lo trabajan como folklore o las
tradiciones también, pero de la arqueologia, no sabemos y si usted
pudiera ayudarnos, estaria bien tambiéen (P.C., com. pers.
22.03.2007).

Por otra parte, expres6 su interés por generar aprendizajes
relacionados con patrimonio y turismo, porque esto podria representar
posibilidades futuras de insercion laboral para los jévenes de Volcan:

- Yo pienso que puede ser muy util, que los nirnios de
Volcan conozcan su patrimonio, sobre todo como
informacion para el turismo. La comunidad quiere que
vengan los turistas, pero no saben que ofrecerle; no hay
demasiados atractivos en Volcan. Y los nifios se esconden
en sus casas cuando ven gente que no es del pueblo...La
situacion es diferente en Tilcara o Humahuaca, donde los
nifios saben mucho de sus raices... Por eso seria muy
bueno que ustedes pudieran venir a mostrarnos algo mas
del pasado, de lo quedo olvidado, de la arqueologia. Y
bueno yo creo que todos podriamos aprender, los nifios y
los maestros también (P.C., com. pers. 22.03.2007).

Los propdsitos de mi investigacion resultaban, en parte coincidentes
con ciertos ejes prioritarios de formacion que habia planteado la

escuela; ello contribuyd a la apertura de la institucién para nuestra
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investigacion. Obtuve autorizacion para realizar observaciones en
diferentes espacios pedagodgicos (etnografia del aula, jornadas
institucionales, actos escolares), entrevistas, charlas con los docentes y

talleres destinados a los alumnos.

b) Charlas con docentes: realicé una charla para socializar los
objetivos de mi investigaciéon y compartir reflexiones acerca de la
posibilidad de incorporar contenidos relacionados con arqueologia en la
escuela primaria. Implementé un cuestionario de opinidén para docentes.
Mas tarde consulté quienes estarian interesados en trabajar con mi
propuesta:

- Yo quisiera que usted venga a trabajar conmigo el
tema que del patrimonio, porque podriamos incluirlo
dentro de la planificacion anual; los contenidos de
sociales estan muy relacionados... y también podemos
invitar a Delia, del otro 4to., para que trabaje desde
naturales (J.B, docente de 4°, com. pers. 14.04.2007).

Otros docentes, propusieron compartir espacios pedagdgicos
interdisciplinarios.

- Bueno, seria importante participar en actividades
compartidas por varios maestros... yo podria organizar
una caminata con los nifios hasta el pucara, con algunas
maestras de sociales, pienso que puede ser... Alli
podriamos ver algunas cosas de lo que usted nos cuenta
(AZ. Profesor de Educacion Fisica, com. pers.
14.04.2007).

También opinaron las bibliotecarias:

- Nos gustaria que venga a trabajar a la escuela y que
nos traiga de Jujuy algunos libros, y cualquier
informacion de la universidad que tenga, si usted puede
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colaborarnos, seria lindo... En la biblioteca de la
escuelita tenemos pocos libros y ninguno de
arqueologia... Pero yo pienso que, si tenemos libros del
pucara de Volcan los nifios van a conocer mejor el lugar
v lo van a querer cuidar (A., Bibliotecaria, com. pers.
14.04.2007).

Algunos docentes relacionaban la investigacion sobre patrimonio
arqueoldgico como posibilidad de informacion para los alumnos, en
relacion al turismo:

- y ahora que los turistas vienen a la Quebrada a ver
todo lo que es el patrimonio, podriamos aprovechar a
mostrar Volcan...Mire, en la escuela también podria
enseriar sobre ese tema de la arqueologia para que
aprendamos a cuidar lo que tenemos... Y los alumnos de
los grados altos podrian aprender para hacer visitas
turisticas (Docente de 2°, com. pers. 22.05.2007).

Otra docente agrego:

- La escuela siempre es importante, porque aqui vienen
todos los chicos del pueblo y también vienen algunos
padres a colaborar... Podrian hacerse cosas desde la
escuela; no sé, capaz, podrian armarse proyectos de
turismo 'y patrimonio y arqueologia, o para la
recreacion de los turistas y sobre todo para que los
jovenes del pueblo puedan trabajar (M., Asistente de
Biblioteca, com. pers. 09.05.2007).
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Figura 71. Charla con docentes.

¢) Preparacion de material diddctico: para acercar contenidos
relacionados con arqueologia y el pasado local, trabajamos en forma
conjunta con la docente de 4° grado y elaboramos dos tipos de
materiales:
c.1) Material para docentes: seleccionamos el sitio arqueologico
Pucara de Volcan, por ser el més cercano a la escuela. A partir de
bibliografia de consulta'®', elaboramos un texto que concentrd las
caracteristicas principales del sitio, los momentos de ocupacion y un
plano del mismo.
c.2) Material para alumnos: Posteriormente realizamos junto con la
docente una cartilla de actividades aulicas para trabajar con los
alumnos. Cada una de las actividades estaba planificada para un

encuentro-taller.

d) Talleres para alumnos: Las actividades pedagdgicas se realizaron a

través de la modalidad taller de expresion grafo-plastica. En principio

! Garay de Fumagalli y Cremonte 2002; Cremonte y Garay de Fumagalli 1999; Garay de Fumagalli
1998; Cremonte 1998.
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desarrollamos dos talleres, para indagar las representaciones de los

2 Luego se realizaron las

nifios, acerca del patrimonio y la arqueologia
actividades aulicas aplicando la cartilla de actividades, para las cuales

la maestra debi6 destinar un total de cuatro clases.

Figura 72. Alumnos de 4°B y su maestra: Juana Bustamante

En la primera indagamos los conocimientos de los nifios acerca de
los antigales, incluyendo una consigna para investigar en familia sobre
este tema. La segunda clase explicamos como podiamos estudiar la
historia de los pueblos que habian habitado la provincia de Jujuy antes
de la llegada de los espanoles. En la tercera clase presentamos junto a la
docente, el sitio del Pucara de Volcan. La cuarta clase los ninos
solicitaron que les contara sobre el arte rupestre, porque uno de ellos
habia traido esa inquietud desde su hogar. Este fue el tema convocante,
el que mayor grado de interés desperto entre los alumnos.

Resultados

e [ncorporacion de contenidos y trabajo inter-catedras:

seleccionamos y organizamos contenidos de arqueologia, los

desglosamos en conceptuales, procedimentales y actitudinales, de

12 Cuyos resultados ya fueron comentados en los capitulos 3 y 4 de la presente tesis.
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modo tal, que pudieran ser incorporados a la planificacion aulica. La
idea fue trazar estrategias para integrarlos en actividades entre las
areas de Ciencias Sociales, Lengua y Artes plasticas. Uno de los

temas trabajados fue el arte rupestre.

Fig. 73. Los cazadores (Volcan 121). Técnica, textura por frotado

e FEspacio multivocal: compartir los saberes previos de los nifios
(sus representaciones), de la comunidad (padres y abuelos), de los
docentes (desde el curriculum oficial) y de los arquedlogos
(resultados de investigaciones cientificas) constituyd un foro de

dialogo intercultural.

Fig. 74- Saberes previos de los nifios: cazadores de la Quebrada (Volcéan, 102)

o Espacio de participacion real de la comunidad: Algunas
madres participaron contando que eran los antigales; también
algunos abuelos refirieron ‘“historias de antes”. La transmision de

creencias asociadas a las dificultades que puede ocasionar “andar por
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los antigales™ desperto el interés de los nifios por los relatos orales

ancestrales.
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Fig.75. Los Antigales de Volcan — Contribucion de una madre

e Construccion del pasado local: desde el area de ciencias sociales
aportamos al conocimiento del pasado local, a partir del andlisis de
algunos sitios arqueologicos, como el Pucara de Volcan, y su
relacion con otros poblados de la época en la Quebrada de

Humahuaca.

eConstruccion del patrimonio: aproximarse a los desarrollos
culturales permitié a los nifios reconocer el Pucara de Volcan,
aunque no se produjo una apropiacion del mismo como parte de su
patrimonio.
Acerca de esta experiencia
Acercar la arqueologia a la escuela de Volcan fue un desafio y
resultdé una actividad necesaria. A través de la investigacion fui

detectando que un gran porcentaje del alumnado (55 %) expresd no

245



saber que era la arqueologia. Luego de la realizacion de las actividades
pedagdgicas, arqueologia comenzo a ser vinculada con el tema de los
cazadores y el arte rupestre. La mayoria de los nifios comenzd a asociar
algunas i1magenes visuales con actividades econdmicas; lograron
apropiarse de contenidos relativos a la caza y recoleccion
comprendiendo que se trataba de un modo de obtencidon de recursos
diferente al de los grupos agro-pastoriles. Y pudieron comprender que
el modo en que reconocemos desde el registro arqueologico estas
actividades es a partir de las evidencias materiales de la cultura, por ello
pusimos énfasis en la importancia de no realizar recolecciones de

superficie de material arqueologico.

En cuanto a patrimonio, es un concepto que se ha escuchado
mencionar en la poblacion, para los nifios no resultaba desconocido,
solo un 6% indicd no saber a que se referia el término. Un porcentaje
importante de alumnos (36%), lo asoci6 a la quebrada de Humahuaca a
patrimonio de la Humanidad. Sin embargo, la mayoria (58%) lo
relaciond directamente con la Feria Campesina. Buscando mas alla de
lo evidente, preguntamos a la docente para conocer posibles
apropiaciones y significados otorgados por los nifios a la feria
campesina:

- Esta feria fue un espacio que se creo en la época de la
declaratoria...o después, si, me parece que un tiempo
después...la idea de los funcionarios de turismo de acd de
Volcan era que el lugar se presentara como espacio para el
turismo...Por eso le pusieron el “Portico de la Quebrada”, lo
importante era atraer turistas, y algunos estan viniendo pero no

muchos... Y los nifios estan muchas veces en ese galpon porque
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acomparian a las madres a vender, las cosas que ellas hacen...
muchos tejidos sobre todo..y ahi, juegan a veces

tambieén...(J.B, docente de 4°, com. pers. 10.06.2007).

A través de visitas al lugar comprobé las expresiones de la docente y
pude advertir que el espacio donde estd emplazada esta feria, es la vieja
estacion de trenes, cuyos galpones fueron refuncionalizados para esta
actividad. Entonces me pregunté si la idea de patrimonio de los nifios
podria estar aludiendo a otras significaciones. Consulté con algunas
docentes:

- Imaginese, para Volcan el ferrocarril fue un polo de
desarrollo... Claro después las cosas cambiaron, pero ese
lugar, la vieja estacion guarda muchos recuerdos, sobre todo
para la gente mayor...y pueden ser los recuerdos de otros
tiempos, mejores, que los nifios hayan escuchado en la casa.
(J.B, docente de 4°, com. pers. 22.06.2007).

- Para mi, es un lugar que rememora un pueblo
trabajador...porque en esa época llegaba mucha gente, el tren
traia mucha gente no solo viajeros sino los trabajadores, que
algunos venian y se quedaban aqui, y a veces hacian sus
familias...Y después, por mucho tiempo, fue otro simbolo, de la
desocupacion, es un lugar fuerte...los nifios también eso lo
saben (Bibliotecaria, com. pers. 22.06.2007).

Entonces la idea de patrimonio podria estar vinculada con la identidad
de una comunidad donde el ferrocarril fue protagonista de su desarrollo

. , . . 143 ., .,
SOC10€CONOMmMiICO €n un pasado reciente , O quizas, tenga relacion con

'Y En tal sentido Volcan es una localidad muy diferente al resto de la quebrada, dado que su
emplazamiento obedecié a la instalacion de los galpones de asistencia y reparacion de los
ferrocarriles.
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su actividad cotidiana, ya que algunos nifios frecuentan la feria

acompafiando a sus madres en las tareas de venta de productos'*’,

08/04/2007 06:56‘

Figura 76- La Feria Campesina de Volcan

La incorporacion de la Quebrada de Humahuaca en la lista de
patrimonio mundial de la UNESCO produjo interesantes cambios a
nivel comunicacional en la provincia de Jujuy. En los distintos espacios
educativos, también comenzo a escucharse este nuevo concepto:
“patrimonio”. En el caso de la comunidad educativa de Volcan, el
término presenta una interesante polisemia. Para los docentes, se
percibe como recurso de desarrollo econdmico; sus expectativas estan
asociadas a lograr transmitir conocimientos referidos al patrimonio, que
permitan la insercion de los alumnos en el circuito turistico local. Para
los alumnos, se relaciona con mecanismos de memoria asociados aun

pasado reciente de la comunidad.

'* Este punto, la investigacién excede el interés del presente trabajo, pero seguiremos
avanzando oportunamente, ya que nos interesa realizar un analisis mas profundo acerca de los
procesos de construccion de identidad local.
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Sin embargo, no se perciben en la escuela fendmenos de
construccion de patrimonio que involucren sitios u objetos
arqueologicos. El sitio arqueoldgico mas proximo al establecimiento
educativo es el pucara de Volcadn, que resulta practicamente
desconocido para los nifios. Anteriormente, durante el afio 2002, dos
investigadoras implementaron una serie de entrevistas que les permitio
expresar que la gente de Volcan no se identificaba con el sitio (Endere
y Chaparro 2006); puedo sugerir que hasta el momento la situacién no

ha cambiado, al menos entre los miembros de la comunidad educativa.

Esta experiencia me permite argumentar que, la declaratoria no ha
logrado modificar las percepciones de la comunidad educativa en
relacion al patrimonio arqueoldgico. Hasta el momento, las evidencias
culturales del pasado no son apropiadas, como parte del pasado local, ni
como concepto patrimonial. Patrimonio es una construccion que se esta
gestando en algunos espacios escolares y que involucra otros elementos
del cotidiano; la dinamica puede graficarse a través de esta expresion de
una alumna, que en medio de un debate acerca de cual podria ser el
patrimonio de Volcan, sefial6:

- Serio, entonces ;sabe cual es el patrimonio de Volcan?
La feria campesina (A.C., alumna de 4°A)
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5.2.2. SAN ANTONIO: RESTOS ARQUEOLOGICOS SIN DUENO

Ficha del establecimiento educativo

Escuela Primaria: N° 19 “Delfin
Puch”

Localidad: San Antonio

Vice Directora: Prof. Ana Maria Diaz

Docentes a cargo: Maestra Maria Guadalupe
Cursos implicados en | Grageda, Prof. Oscar Valencia, Prof. Maria
las actividades: 5° Mercedes Tévez

grado A; 5° grado B;
y 6° grado A 'y 6°
grado B

Areas: Lengua, Ciencias Sociales, Artes
Plasticas, Musica.

3698 habitantes, segiin datos del censo

Descripcion Breve: La escuela estd emplazada en la localidad de San
Antonio, Departamento de El Carmen,
meridionales de la provincia, tiene una superficie de 690 Km? y cuenta con

2001.

Se trata de un establecimiento educativo de nivel primario, jornada simple
(dos turnos); recibe alumnos de la localidad y del entorno rural proximo.

en los valles templados

Figura 77. Escuela N° 19 “Delfin Puch”
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Memoria Técnica
Objetivo General
Reconocer la importancia de la arqueologia para conocer los desarrollos
de las culturas que habitaron el actual territorio de la Provincia de
Jujuy, antes de la llegada de los espafioles.
Objetivos interculturales
e Conocer las evidencias materiales que dejaron las sociedades del
pasado, para re-conocer la diversidad cultural de la provincia de Jujuy.
e Descubrir las diferentes formas de acercarse al conocimiento del
pasado local desde la escuela.
Periodo de realizacion
Las entrevistas comenzaron durante 2007 y las actividades 4ulicas se
desarrollaron durante el periodo lectivo 2008. La muestra se selecciond
a partir de muestreo no probabilistico, de tipo muestra de oportunidad.
Correspondio al Sto. Grado A, 5to. Grado B, 6to. Grado A, y 6to.
Grado B, con un total de 64 nifos y sus docentes de: Lengua, Musica,
Artes Plasticas y Ciencias Sociales
Actividades
a) Acceso al campo: Mantuve entrevistas con personal directivo para
solicitar permisos, indicando que ya habia obtenido la autorizacion de
la Supervisora de Region. Informé que a través de mis actividades
esperaba favorecer el encuentro entre arqueologia y educacion,
generando un espacio para el intercambio de conocimientos y
experiencias que conllevaran la idea de proteccion de los restos
arqueologicos. La Vicedirectora me comento:

- Nosotros estamos interesados en conocer la arqueologia
de Jujuy, porque, no es un tema muy conocido para
nosotros los maestros... Y creo que tampoco se difunden
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mucho estos estudios... Igual no espere que todos los
maestros se interesen porque algunos no tienen tiempo,
vienen de Jujuy, y se van enseguida... Podria conversar
con los del segundo ciclo, ellos tienen que estudiar los
indigenas, asi que por ahi se interesan... Igual, en esta
escuela estamos muy comprometidos con el cuidado del
medio ambiente, ya hemos realizado algunos proyectos
que han salido muy bien, y se puede trabajar con los
ninios... el medioambiente es un eje transversal en esta

escuela, y eso también podria incluir la arqueologia, ;No?
(A.M.D, com. pers. 13.10.2007)

Me autorizé a realizar observaciones, entrevistas a docentes y a

trabajar en talleres de expresion grafo-plastica con docentes y alumnos.

b) Entrevistas a docentes: Comencé preguntando si conocian el
patrimonio arqueoldgico y si habian trabajado en la escuela estos
temas; reproduzco algunos comentarios:

- Temas relacionados con el patrimonio se han venido
trabajando desde hace dos anos, sobre todo se ha
estudiado la Quebrada de Humahuaca... Pero de
Arqueologia, no se sabe nada en la escuela... y en la
region tampoco tengo conocimiento que se trabajen esos
contenidos (Docente 1).

- Creo que es un tema importante, sobre todo por el
turismo... porque el turismo se acrecienta con la
posibilidad de  conocer, ver los yacimientos
arqueologicos de un lugar... Y seria interesante saber si
en San Antonio hay algun lugar importante como los que
tiene la quebrada” (Docente2)

Una docente, la Prof. Magda Sivila, nos comentd que estaba
coordinando un proyecto escolar, llamado “Patrimonio de Ia
Humanidad”:

- El proyecto es grande y por ello, estuvimos mucho
tiempo pensando como lo ibamos a hacer. Lo que
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queremos es estudiar las caracteristicas de la Quebrada
de Humahuaca desde el punto de vista geografico y
cultural...Entonces pensamos estudiar las formas
geologicas, la geografia, su historia y también nos
interesaria ver algo del folklore...

A fin de afo, tienen proyectado realizar un viaje de
estudios, como actividad pedagogica integradora:

- Vamos a ir a la Quebrada de Humahuaca... para que
los nifios conozcan nuestro patrimonio, el patrimonio de
Jujuy, que ahora es de la Humanidad... Ahi van a
conocer las bellezas naturales y las ruinas de los
indigenas en Tilcara, que debieron ser muy
importantes...” (M.S,com. Pers. 17.10.2007).

Consulté acerca de cual era el patrimonio de San Antonio:

- La cultura gaucha, podemos pensar que es nuestro
patrimonio y con orgullo lo digo (Docente 5).

- Nuestro patrimonio es diferente al de los quebraderios,
nosotros somos gauchos, tenemos nuestras fiestas, y
nuestras costumbres... la misma musica es distinta, aca
por ejemplo se baila el folklore, y sino, vea la cantidad de
academias de folklore que hay...son como cuatro y todos
los nifios, desde chiquitos ya saben bailar (Docente 6).

- Ah, pero si usted quiere ver que es el patrimonio de San
Antonio, entonces tiene que venir para el festival del
Quesillo...ahi va ver nuestro folklore, las agrupaciones
tradicionalistas, porque San Antonio ha sido siempre de
tradicion gaucha, aca se ha defendido la patria, en los
tiempos de la independencia (Docente 4)
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Figura 78. Taller con alumnos y profesor de artes plasticas

Me interesaba conocer si estaban produciéndose en esta region
fenomenos identitarios de base étnica que pudieran generar apropiacion
y significacion de bienes arqueologicos, por ello preguntamos si en San
Antonio habia comunidades indigenas:

- Y en la quebrada si, ahora estan todas las comunidades
indigenas, si de los kollas dicen algunos... pero acd no,
porque aca no hay indigenas, somos todos gauchos, los
gauchos de San Antonio (Docente 4)

- Ud. sabe que por ahora no hemos visto comunidades
originarias en San Antonio, pero igual a mi me parece
dificil, porque acd la gente se identifica con la
tradicion... los gauchos (Docente 2)

- Por ahora los indigenas estan lejos de nuestra historia,
aqui en San Antonio la gente habla de las épocas de la
independencia... nuestra tradicion son los gauchos que
defendieron la patria (Docente 1)

En una oportunidad consultamos a un grupo de docentes sobre si
conocian la existencia de algln sitio o materiales arqueoldgicos en los

alrededores de San Antonio, y nos comentaron:
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- Si, a veces aparecen cosas como morteros de piedra, o
esas piedras mas achatadas que se dicen que eran para
moler el maiz, cuando pasan el arado...Pero, a mi me
parece que la gente no sabe que hacer, porque a veces
las veo que estan tiradas en el patio de las casas...

(Docente 7).

- No, es que ésas, eran cosas de los indios... si, de los
morteros le digo... y de esas ollitas como las de barro,
pero esas no son de ahora, entonces no las usan ni para
cocinar, ni nada... no senadie sabe de quien eran,
parece que de los indios porque son antiguas (Docente 3)

- Es que en esta zona de San Antonio no tenemos los
yvacimientos tan lindos como los de la Quebrada, porque
ahi si estaban los indios omaguacas, y tenian verdaderas
fortalezas (Docente 4)

¢) Elaboracion de Material diddctico: Junto a la maestra de grado
elaboramos un texto para docentes sobre arqueologia de la region,
empleando resultados de las investigaciones del equipo de la Dra.

145 . .y, . .
. El mismo sirvi6 para introducir a los docentes en temas

Cremonte
relacionados con las ocupaciones prehispanicas de los valles templados

de la provincia que, hasta el momento, les resultaban desconocidos.

d) Talleres: Las actividades se organizaron en forma conjunta con la
docente de 5° y 6° grado del area Lengua y Ciencias Sociales. En otra
oportunidad se sumaron a la propuesta los docentes de artes: Expresion
Musical y Artes Plasticas. Desarrollamos cinco clases con modalidad

taller de expresion artistica.

145 Cremonte 2001; 1998. Cremonte y Garay de Fumagalli 1998.
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Figura 79. Taller con alumnos y Profesora de Musica.

Resultados

o Apropiacion de contenidos y trabajo inter-areas: La integracion de
los docentes de artes permitié abordar otros contenidos y observar la
posibilidad de incorporar estrategias didacticas para el tratamiento de
temas arqueoldgicos en la planificacion anual. Antes de la realizacion
de los talleres, el 96% de los nifios no sabian que era la arqueologia (un
79% la confundian con paleontologia, un 17% con buscadores de
tesoros); solo el 4% conocia, a través de un documental las tareas de los
arqueologos en relacion al estudio de las momias. Los talleres sirvieron

para acercar la arqueologia al aula.
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Fig.80. Qué estudian los arquedlogos - San Antonio 56 (izquierda) y 33 (derecha)
Los contenidos arqueoldgicos fueron apropiados en forma

exitosa por parte de los alumnos. Los temas que despertaron mayor
interés fueron los referidos a la metodologia arqueoldgica, en algunos

casos los estudios de produccion ceramica.

Fig.81. Apropiacion de contenidos arqueologicos por parte de los nifios

En otros casos les intereso saber como se realiza una excavacion.
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Fig.82. ;Como trabajan los arquedlogos? (San Antonio, 61)

eConstruccion del pasado local: Antes de la realizacién de los
talleres, la historia local estaba absolutamente relacionada con los
tiempos de la independencia nacional. Habian leves referencias a a
épocas tempranas del periodo colonial, cuando San Antonio era la
sede de la aduana en la regién. En general, los docentes tenian la
conviccion de que la mejor forma de acercar a los nifios informacion
sobre el pasado prehispanico era visitando la Quebrada de
Humahuaca, y especialmente el Pucara de Tilcara.

#-Ahm

Encntle, N Dl
Puch

e

Fig.83. Objetos de los pueblos prehispanicos (San Antonio 61)

Los sitios arqueoldgicos de San Antonio, estaban parcialmente

visibilizados, y poseian una escasa valoracién para la comunidad
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educativa local. Sin embargo, al comenzar a compartir los resultados
de las investigaciones arqueoldgicas, mostrando evidencias de
ocupacidn incaica se mostraron muy entusiasmados con conocer las
culturas que habitaron esa region en épocas prehispanicas. En tal
sentido, los talleres resultaron estrategias pedagogicas para ampliar el

horizonte de estudios sobre el pasado local.

Fig.84. Arqueologia la ciencia del pasado (San Antonio, 51)

e FEspacio multivocal: se hablé acerca del pasado desde tres
perspectivas y momentos: los maestros -desde el curriculo oficial-
hablaron del pasado histdrico y la importancia que habian tenido los
gauchos de San Antonio durante las guerras de independencia para la
conformacién del estado nacional. Los alumnos recordaron relatos
orales de sus padres y abuelos que también se relacionaban con la
¢poca de independencia. En mi caso, me referi a un pasado mas
remoto, comentando resultados de las investigaciones arqueoldgicas

relacionadas con el periodo de ocupacidn incaico en la region.
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Acerca de esta experiencia

Esta propuesta sirvi6 para acercar contenidos arqueologicos al aula y
contribuy6 a lograr el re-conocimiento de la arqueologia como ciencia.
Aunque en un principio nuestra disciplina resultaba desconocida, a
medida que fuimos trabajando en los talleres, se fue despertando un
gran interés por las actividades que realizan los arquedlogos y una

revalorizacion por su aporte para conocer las culturas del pasado.

Fig.85. Re-conocimiento de la arqueologia (San Antonio, 75)

La escuela resulta un espacio socioeducativo relevante para los
procesos de construccion de patrimonio; los mismos estan asociados a
elementos culturales que sirven para reforzar la “cultura y la identidad
gaucha”. No registré en esta comunidad educativa apropiacion de
sitios, ni de bienes arqueologicos, como parte del patrimonio local.

Por el momento, las evidencias materiales de ocupaciones
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prehispéanicas son consideradas parte de “los indios”, que habitaron
antes la zona:
- Como los indios ya no estdn, los restos arqueologicos

no tienen dueno... (V.A, San Antonio 31)
Observamos entonces que, en este sector de la provincia no se
presentan, por el momento, procesos locales de construccion del

patrimonio que incluyan a la arqueologia, por lo que resulta poco

apropiado hablar de patrimonio arqueolédgico.

5.2.3 PERCHEL: UN PUCARA EN EL PATIO DE LA ESCUELA

Ficha del establecimiento

Escuela primaria N° 296 Localidad: Angosto de Perchel
“Modesta Lizarraga de Lerma”
Director: Prof. Maria del Pilar Urzagaste

Docente de 4° a 7°: Maestra Maria Susana Prieto

Cursos: 4° a 7° grado | Docente de 1°y 2°: Maestro Armando Teéfilo Quispe
Descripcion Breve: Esta escuela esta ubicada en el paraje denominado Angosto
de Perchel, Departamento de Humahuaca, en el sector septentrional de la
Quebrada de Humahuaca.
Se trata de un establecimiento educacional de nivel primario, jornada simple,
con comedor. Su organizacion responde a un plurigrado y recibe alumnos del
entorno rural proximo.
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Figura 86. En primer plano escuela, al fondo el Pukara de Perchel

Memoria Técnica

Objetivo General

Reconocer la importancia de la Arqueologia para conocer los
desarrollos de las culturas que habitaron la Quebrada de Humahuaca
antes de la llegada de los espaiioles
Objetivos interculturales
e Respetar la diversidad de opiniones en relacion al pasado local
e Revalorizar sitios y bienes arqueologicos como evidencias culturales
de las sociedades del pasado.
e Identificar las diferentes formas de acceder al conocimiento del
pasado
Periodo de realizacion
Las actividades aulicas se desarrollaron durante el periodo lectivo 2008.
La muestra de oportunidad, correspondi6é al 2° ciclo: 4°, 5° 6° y 7°
grado, con un total de 19 nifios, su docente y la directora.

Actividades
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a) Entrevistas: realizamos entrevistas con la directora y maestros del
establecimiento. Consultamos en principio si en la escuela se abordaban
contenidos relacionados con arqueologia. La directora nos comento:

- No, por ahora en la escuela no vemos nada de ese
tema... En alguna oportunidad fuimos a visitar el Pukara
de Tilcara y eso nos ayudo a conocer lo nuestro... pero
ahora no... nosotros tenemos dificultades para poder ir a
Tilcara... quisieramos llevar a los nifios pero a veces no
es posible, entonces me parece muy bien que usted venga
a la escuela... Por aqui, hay muchos antigales...aqui
también en el patio de la escuela siempre estamos
encontrando pedazos de ollitas, como estos que estan ahi
en esa pared...esos me los trajeron los nifios y ahi los
puse de adorno, porque son lindas... (M.P.U., com. pers.,

06.04.2008. .
q & ¥
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Figura 87. Entrevista con directora de la escuela

Consulté si en la escuela estudiaban el periodo prehispanico:

- Si, por supuesto, en cuarto grado, porque aqui
trabajamos con el libro de 10.000 arios de historia...Pero
también para nosotros los maestros estos temas no son
faciles de trabajar en el aula...Nosotros no tenemos esa
formacion en el profesorado... Pero para los alumnos no
resultan dificil de entender porque ellos hablan de los
antiguos... también le digo que como esta escuela es
plurigrado entonces, los nifios ven los temas en varios
anos... 'y eso sirve también para fijar los
conocimientos...por eso pueden aprender mejor de la
historia de la Quebrada (M.S.P. com. Pers. 06.04.2008)
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- FEstos son temas de Ciencias Sociales... Desde
Supervision nos piden que trabajemos con ese libro de la
quebrada y a nosotros nos gusta... cuenta algunas cosas
que son muy importantes para nosotros los
quebraderios... aunque nosotros no sabemos, mas que lo
nuestro, por ejemplo no sabemos que pasaba con la gente
de los valles o en las yungas por decir (M.P.U., com.
pers., 06.04.2008)

En general organizan un viaje a Tilcara que sirve como herramienta
didactica para explicar como vivian los antiguos habitantes de la
quebrada:
- Habiamos pensado organizar un viaje para ir al Pucara
de Tilcara y también al museo, pero son muchos tramites,
el ministerio nos pide muchas autorizaciones... y por
ahora no sabemos si vamos a ir, pero son lugares para
trabajar y aprender de los antiguos habitantes de esta
region (M.S.P. com. Pers. 06.04.2008)

Pregunt¢ si realizaban visitas de estudio al pucara de Perchel:

- No, ahi no vamos con el grado a estudiar...alguna vez
hemos participado de la ceremonia de la Pachamama
que se hace ahi a la entrada, cerca de donde esta la
cruz...es dificil saber que significado tienen esas
pircas...yo no estoy preparada para hablar de esos temas
con los nifios...No se si a los padres les gustaria que los
lleve, porque son lugares especiales, los antigales
(M.S.P. com. Pers.26.06.2008)

- Si usted nos pudiera explicar que paso en el sitio
podriamos organizar una visita...pero habria que pedir
permiso, a los padres, a la comunidad, porque ahora es
de la comunidad...tambiéen habria que hacer un pago
antes de entrar...Y no se si los nifios pueden ir por esos
lugares, porque a veces tienen miedo... Pero podriamos
pensar y hablar con los padres... (M.P.U., com. pers.,
26.06.2008)

b) Talleres: realizamos en conjunto una planificaciéon de actividades
con la Directora, quien nos autorizd a realizar tres talleres, ya que no

disponia de mas tiempo. En el primero busqué indagar las
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representaciones de los nifios sobre el patrimonio y los siguientes se
destinaron a acercar contenidos de arqueologia al aula. La modalidad
seleccionada fue el taller de expresion artistica. Esta escuela cuenta con
plurigrado y a pedido de la directora, trabajamos con el aula que
aglutina a nifios de 4° a 7° grado. Planificamos las actividades junto a la
docente y elegimos como eje de trabajo los desarrollos culturales de la
Quebrada de Humahuaca, utilizando para ello un texto de divulgacion
(Rivolta 1997). Dada la especial ubicacion de la escuela (emplazada en
la base del cerro sobre el cual se asienta el Pucara de Perchel'*®)
decidimos comenzar comentando las caracteristicas generales del sitio.
En el ultimo taller compartimos representaciones acerca de la
arqueologia y comenté brevemente métodos y técnicas de la
investigacion arqueoldgica, mostrando la diferencia con la accion de
saqueadores o “huaqueros”.
Resultados
® Re-conocimiento de la arqueologia: docentes y alumnos se
interesaron por el modo en el que la arqueologia construye
conocimientos acerca del pasado. Comprendieron la importancia de
no afectar los sitios, con recolecciones de materiales de superficie, o
excavaciones. También les interesd6 saber como se remontan las
piezas ceramicas y a partir de alli re-valorizaron los fragmentos

ceramicos que suelen encontrar en el patio de la escuela.

146 precisamente el Pucara de Perchel es uno de los pocos que no ha sido estudiado en profundidad hasta
el momento; las referencias son escasas y ello habia motivado el interés por parte de nuestro equipo de
investigaciones de estudiarlo. Sin embargo, procesos de emergencia de identidades étnicas en Perchel
motivaron conflictos y fracturas al interior de la comunidad local y con ello la re-apropiacion de
territorios (puntualmente el espacio donde se emplaza el Pucara de Perchel); también se produjo una re-
significacion del mismo como espacio sagrado, lo que motivé la imposibilidad de excavar o realizar otro
tipo de estudio del mismo.
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Fig.88. Arqueologia (Perchel, 11 )

e [Estrategias Didacticas y Apropiacion de contenidos: los
docentes sefialaron la necesidad de actualizarse en temas
relacionados con la forma de abordar el pasado a través de nuestra
disciplina. Reconocieron que puede ser importante contar con
informacion del Pucara de Perchel para emplear este espacio como
herramienta didactica. Los contenidos que mas les interesaron a los
nifos fueron los referidos a la cerdmica arqueoldgica de la quebrada
de Humahuaca; nos preguntaron los nombres que les dabamos a las
distintas piezas y en ocasiones comentaban que tienen algunas

“ollas” similares en sus casas.

—

Figura 89. Apropiacion de contenidos
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e Construccion del patrimonio arqueologico local en un espacio
multivocal: pudimos detectar que en este momento estan
produciéndose fendmenos incipientes de reapropiacion y re-
significacion de sitios arqueologicos como parte del patrimonio
cultural de la comunidad local. Aunque, por el momento, la escuela
no participa de esta dindmica, los talleres constituyeron un espacio
de didlogo intercultural que permiti6 reflexionar sobre esta
construccion social. En estos espacios pedagogicos, los nifios
expresaron a través de sus trabajos que el Pucara de Perchel, es un
espacio muy significativo para la comunidad. Es un espacio sagrado,
relacionado con celebraciones y contextos festivos, ya que en sus
proximidades realizan el mojon (del carnaval), tienen una gran cruz
(Semana Santa), y alli mismo, en un sector cercano, realizan la

ceremonia a la Pachamama.

Fig.90. Patrimonio (Perchel 8)

También compartimos algunos relatos en relacion a la forma
de “las ollas” y su empleo en la preparacion de algunos alimentos,

nos contaron que las “ollas panzonas” se usan para tostar harina de
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maiz, otras se emplean para realizar comidas como la tijtincha, y
también nos hablaron de las “ollas mas grandes”, que son las que
usan las chicheras para preparar y conservar la chicha.
Acerca de esta experiencia
En la escuela del Angosto de Perchel los nifios recrean en el
contexto aulico experiencias y saberes propios, que contribuyen a
reforzar su identidad y a constituir el patrimonio local, como es el caso
de la Pachamama, que por otra parte es un simbolo relevante de la

47 He podido advertir

“cultura jujefia” como nos manifesté la Directora
que algunos nifios participan de comunidades originarias, pero estas
actividades incipientes, alin no encuentran en la escuela un espacio de
interlocucion.

Sin embargo, he podido observar un gran desconocimiento sobre
la arqueologia, especialmente en referencia a los desarrollos culturales
locales. Aunque las practicas pedagogicas cotidianas se desarrollan en
proximidades de un importante sitio arqueologico (porque la escuela
esta ubicada al pie del pucara), esas evidencias materiales no son
incorporadas como herramientas did4cticas para la construccion escolar
del pasado local. Me comentaron, y he podido observar, que estan
habituados a encontrar restos de cerdmica o material litico. Los

mismos, no son considerados elementos importantes para conocer el

modo de vida de los antiguos pobladores de la quebrada.

147 Existe una Ley Provincial, N° 4927/1996, de Celebracion de Ofrendas a la Pachamama.
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Fig.90. Taller de expresion grafo-plastica

Asimismo los docentes me hicieron saber que no se sienten
suficientemente capacitados para abordar contenidos relacionados con
arqueologia y con el pasado prehispanico. En ocasiones emplean para
el abordaje del mismo, el texto “Quebrada de Humahuaca, mas de
10.000 afios de historia”. Sin embargo, un inconveniente que hemos
detectado es la dificultad en la transposicion de contenidos entre los
textos y la préactica aulica. En consecuencia algunos conceptos son
apropiados de modo muy particular, como es el caso de este nifio, que
al construir su representacion sobre el patrimonio incorpora elementos
propios como ceramica local y la iglesia, junto a la Torre Eiffel

(monumento significativo de Francia).
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Fig.73. Patrimonio (Perchel, 9)
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Este hecho puede explicarse, observando una ilustracion que
acompafia la publicacion mencionada precedentemente: Se trata del
grafico de un cuadro cronoldgico de los desarrollos culturales de la
Quebrada de Humahuaca, que compara los mismos con hechos

sociales que acaecian en otras partes del mundo en ese momento:

Fig.91. Lamina de la Publicacion “Quebrada de Humahuaca, mas de 10.000 afios de historia”

La ldmina que acompaia la publicacion, estd colocada en una
de las paredes del aula y es de consulta permanente de los alumnos;
en la misma aparece un dibujo de la torre Eiffel. Este dibujo esta
ubicado en forma contigua al de los desarrollos culturales de la
Quebrada de Humahuaca, y al parecer el nifio no logré identificar
con claridad las barreras de disefio que indican limites espaciales en
el grafico. Esta dificultad en la apropiacion de contenidos esta
relacionada con ciertas dificultades de los maestros en el empleo de
materiales didacticos. Esto podria subsanarse a partir de capacitacion
docente, que es muy necesaria en relacién con los contenidos
arqueologicos, los cuales son practicamente inexistentes en el

transcurso de su formacion.
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Estas experiencias me llevaron a reflexionar sobre Ila
importancia de revitalizar los vinculos entre arqueologia y
comunidad educativa local. Estas acciones se vuelven relevantes en
contextos de transformacion social que involucran procesos de
construccion de patrimonio e identidades, para contribuir a que las
practicas pedagdgicas cotidianas resulten significativas. Entiendo
que no podemos dejar que la arqueologia siga siendo desconocida,
especialmente en una comunidad que participa en forma activa de
procesos de construccion de identidad cultural y tiene un pucara en

el patio de la escuela.

5.2.4. PATRIMONIO ARQUEOLOGICO EN LA CAPITAL
PROVINCIAL

Ficha del establecimiento

Escuela primaria N° 38 “Juanita | Localidad: San Salvador de Jujuy
Stevens”
Director: M.N.N. Marta Véquiz

Cursos involucrados: 1° A, Docentes a cargo de las actividades: Maria
3° A,3’By4°B. Beatriz Spinelli de Verrastro - Laura Cérdoba
Descripcion Breve: Esta escuela estd ubicada en la ciudad capital de la
Provincia de Jujuy, Departamento Manuel Belgrano; geograficamente
emplazada en la zona de valles templados. Se trata de un establecimiento
educativo de nivel primario, jornada simple, dos turnos con 2 secciones de
grado por turno. Recibe alumnos de ambito urbano exclusivamente. Con una
matricula de 890 alumnos.
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Fig.92. Escuela Juanita Stevens

Memoria Técnica
Objetivo General
Reconocer la importancia de la Arqueologia para conocer los
desarrollos de las culturas que habitaron el actual territorio provincial
antes de la llegada de los espafioles
Objetivos interculturales
e [dentificar las diferentes formas de acceder al conocimiento del
pasado
e Reconocer sitios y bienes arqueoldgicos como evidencias culturales
de las sociedades del pasado.
e Reconocer y respetar las diferentes manifestaciones culturales
presentes en la provincia de Jujuy.
Periodo de realizacion
La investigacion se desarrollo durante los periodos lectivos 2007 y
2008. La muestra de oportunidad, correspondio al 1°,3°y 4° grado,

con un total de 136 nifios, dos docentes y la secretaria docente.
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Actividades

a) Acceso al campo: en primer lugar nos entrevistamos con el equipo
directivo del establecimiento (Directora, Vicedirectora, y Secretaria
Docente), con quienes mantuvimos una serie de reuniones de trabajo
para acordar los espacios y las actividades de investigacion intra-

institucional.

b) Charlas con docentes: Posteriormente dictamos tres charlas para
docentes. En la primera socializamos los objetivos de nuestra
investigacion, compartimos reflexiones acerca de la posibilidad de
incorporar contenidos relacionados con arqueologia en la escuela
primaria, e implementamos cuestionarios de opinion. En las siguientes
presentamos contenidos de arqueologia y patrimonio que habian sido

requeridos por los docentes.

¢) Talleres dulicos: Junto a las docentes y a la Lic. Maria Elisa
Aparicio (que nos brind6 asesoramiento pedagogico), realizamos una
seleccion de contenidos y disefiamos un material para emplear en el
aula; fue necesario tener en cuenta las planificaciones anuales
realizadas por las docentes, para adaptar temas y contenidos
arqueologicos a las mismas. Las propuestas fueron diversas y acordes
al contexto aulico:
Propuesta 1: La docente sugiri6 que podriamos hablar de
arqueologia, relacionandola con el estudio del pasado. Para que este
tema resultara mds concreto para los nifios, el eje tematico que
consideramos fue “Jujuy de antes”; esto nos permitié hablar de como

construye la arqueologia el pasado a través de los restos materiales.
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Fig.93. Taller con alumnos y docente de 1°

Propuesta 2: En el caso de tercer grado la docente sugiri6 trabajar
desde un eje tematico donde se estudian los diferentes oficios y
profesiones, incorporando los contenidos de arqueologia. La
estrategia consistid en comentar quienes son y que hacen los
arqueologos. Abordamos en lineas generales las etapas de la
investigacion arqueoldgica: prospeccion, excavacion y andlisis de
materiales en laboratorio. Tomamos como referencia el texto de
Nufiez Atencio (2001) que adaptamos al contexto local. Los nifios, se
mostraron muy interesados en saber como se analizan las cerdmicas,
por lo tanto, en otra oportunidad concurrimos a la escuela con un set
de materiales arqueoldgicos para que los nifios pudieran ver los

fragmentos y observar el remontaje de algunas piezas.
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Fig.94. Taller con alumnos y docente de 3°

Propuesta 3: En el caso de 4° la maestra de ciencias sociales estaba
interesada en que compartiéramos con los nifios temas relacionados
con el pasado local, explicando como la arqueologia permitia acceder
al conocimiento de ciertos sucesos historicos. Para ello
seleccionamos el tema del “Exodo jujefio”, hecho significativo para
la historia de la provincia, que rememora los combates del pueblo

jujeno en tiempos de la independencia nacional.

Fig.95. Taller con alumnos y docente de 4°
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Resultados
e Apropiacion de contenidos: los nifios se apropiaron
significativamente de contenidos relacionados con la metodologia
arqueologica. Especial interés despertd el tema de la ceramica de la
Quebrada de Humahuaca. Explicamos como, a partir de una pieza o
de un fragmento ceramico, podemos conocer aspectos generales de la
produccion cerdmica; hablamos de la materia prima, del proceso de
preparacion de la ceramica, como se decora, como se cocina, para
que se utilizan. Después les pedimos que observaran detenidamente
cada pieza y la dibujaran; en varios casos, prestaron especial

atencion a los disefios morfologicos y a la decoracion.

Fig.96.apropiacion de contenidos (Juanita Stevens, 232)

e Construccion del pasado en el aula: los nios comprendieron
de que modo la arqueologia puede contribuir al conocimiento de
ciertos sucesos historicos, estudiando los restos materiales y

comparandolos con lo que dicen los documentos historicos.
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Fig.97.Guerras de independencia (Juanita Stevens, 248)

También comprendieron que a través de los restos arqueoldgicos
podiamos conocer como vivian los pueblos que habitaban esta

provincia, antes de la llegada de los espafioles, a América.

Fig.98. Como vivian los antiguos pobladores (Juanita Stevens, 246)

e FEl patrimonio local: en esta comunidad educativa no se verifica
reconocimiento ni apropiacion de los restos arqueoldgicos, como

parte del patrimonio local.

® Reconocimiento de la arqueologia: aunque se observd un gran

desconocimiento sobre la arqueologia, a medida que ibamos
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trabajando en los talleres, se despertd un gran interés en relacién a
nuestra profesion. Se interesaron por las diferentes etapas de la
investigacion arqueologica, sobre todo cuando explicamos coémo
podiamos conocer el pasado, estudiando las evidencias del registro
arqueologico. También se mostraron preocupados por proteger el
registro arqueoldgico, cuando les hicimos saber que en ocasiones el
mismo es alterado, y a veces destruido por accion de personas que no

reconocen ni valoran los bienes arqueologicos.

Acerca de esta experiencia

Acercarnos a la escuela primaria desde nuestro rol profesional
conllev¢ algunas dificultades, que debemos reconocer; ante todo la falta de
formacion en aspectos pedagodgicos. Sin embargo estas debilidades
pudieron ser salvadas a través del trabajo en equipo con docentes y
asesoras pedagogicas. Trabajar con distintos grados nos permitio
desarrollar estrategias de intervencion diferentes, para introducir temas

relacionados con arqueologia en las planificaciones aulicas.

En cuanto a los nifios, a pesar de no estar proximos espacialmente a
los sitios arqueologicos, a través de nuestros relatos y de las imagenes
logramos la apropiacion de contenidos. Su avidez por conocer, los llevo a
consultar dudas e inquietudes que les permitieron adquirir conceptos
arqueologicos de una manera que no imagindbamos. Las estrategias
didacticas implementadas resultaron exitosas para, introducir conceptos
ligados con arqueologia, explicar como esta ciencia contribuye a la
comprension del pasado, y lograr la revalorizacion de la practica

arqueologica.
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5.3. AL RESCATE DE LA ARQUEOLOGIA EN LA ESCUELA

Las estrategias pedagogicas fueron disefadas en conjunto con los
docentes desde una mirada local; el proceso demand6 tiempo y acciones
pedagdgicas diferentes segiin los contextos educativos. Considero que las
mismas permitieron generar espacios multivocales para la construccion de
conocimientos sobre el pasado en la escuela, desde una perspectiva
arqueologica. En tal sentido, se promovié una pedagogia de-colonial, al
incorporar al estudio del pasado los desarrollos culturales de colectivos
sociales que no se reconocian desde el sistema educativo tradicional.
Entiendo que las estrategias de construccion del patrimonio arqueoldgico
que promovimos en las escuelas contribuyeron a la formacion de saberes

significativos sobre el contexto cotidiano de los actores educativos.

Cumplimos con el objetivo de acercar a la escuela nuevos elementos
de andlisis para la construcciéon de un pasado multivocal e inclusivo. Mi
interés no estuvo puesto Unicamente en difundir el valor cientifico de
bienes y sitios arqueoldgicos; me parecidé importante contribuir a su re-
valorizacion y re-apropiacion en procesos de construccion del patrimonio

arqueologico, contribuyendo con ello a su preservacion.
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Fig.99.Un momento de trabajo con las Profesoras de Artes Plasticas Beatriz Ponce y Gabriela
Gaspar.

Estas propuestas, sirvieron para inaugurar en la provincia, una linea
de trabajo desde arqueologia publica, en un contexto de intensas
transformaciones socioculturales. Instalamos espacios de interlocucion en
el campo semantico del patrimonio, al interior del sistema educativo.
Durante los mismos, los participantes presentaron, confrontaron y
debatieron sus saberes; también se produjo un proceso de apropiacion de
conceptos relacionados con arqueologia y un posicionamiento critico en
relacion con la proteccion de sitios y bienes arqueoldgicos. Considero que
las propuestas resultaron favorables para la co-construccion del pasado

local en un espacio de alta diversidad.
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CONCLUSIONES

En la presente tesis, me he propuesto acceder al conocimiento de los
procesos de construccién de patrimonio arqueoldgico en espacios de
educacion formal de la Provincia de Jujuy, Republica Argentina. El
problema de investigacion se constituyd a partir del reconocimiento de la
paulatina destruccién que sufren sitios y objetos arqueologicos de Jujuy,
como resultado de una realidad compleja donde concurren elementos,
circunstancias 'y actores diversos, relacionados con activaciones

patrimoniales promovidas desde el Estado.

Me interes¢ por comprender los fendmenos de patrimonializacion
que se desarrollan al interior de las escuelas primarias, a partir de las
practicas discursivas de los actores educativos. La arqueologia publica fue
el campo disciplinar desde donde realicé el abordaje de la problematica.
Este espacio epistémico me permitid acceder a la comprension de nociones,
apropiaciones y significados otorgados al patrimonio arqueoldgico en
contextos escolares. Analicé el modo en que las practicas pedagogicas se
involucran en procesos de configuracion de identidades y patrimonio, en

relacion con las evidencias materiales del pasado.

Otro de los ejes centrales de estudio fue la cognoscibilidad de temas
referidos a la arqueologia en la escuela primaria. Me interes6 conocer las
representaciones sobre esta disciplina cientifica, el rol que asignan a los

arqueologos, asi como las significaciones otorgadas a sitios y materiales
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arqueoldgicos. Indagué ademds, la relacion que establecen entre
arqueologia y construccion de discursos sobre el pasado local. Esto me
llevé a evaluar la posibilidad de re-pensar al sistema educativo como vector
de reconocimiento y revalorizacion de esos bienes culturales, a fin de

contribuir a la preservacion de los mismos.

Esta tesis, confirma que las practicas pedagogicas desarrolladas al
interior de las escuelas primarias contribuyen a la construccion de
patrimonio ¢ identidades. Acceder al quehacer educativo cotidiano, me
permitid observar una diversidad de configuraciones, que dan cuenta de
complejos procesos de activacion patrimonial que se desarrollan al interior
de las escuelas. Al analizar las representaciones, tanto de docentes como de
alumnos, pude observar que el concepto de patrimonio, se presentd con
diversas acepciones: patrimonio cultural, natural, genético, historico, local,
tangible e intangible. Sin embargo en la generalidad de los casos
patrimonio es sindonimo de la Quebrada de Humahuaca, en clara alusion a
la incorporacion de esta region en la lista de patrimonio mundial de
UNESCO. Las expresiones pusieron de manifiesto elementos de la cultural
local que subyacen las estructuras educativas formales; pude reconocer
evidencias de diferencias culturales a nivel regional que no han podido ser
desdibujadas por el sistema educativo formal y su curriculum oficial

homogeneizante.

En el proceso de investigacion asumi un posicionamiento socio-
cognitivo, reconociendo que como investigadora me iba constituyendo en
la medida en que participaba de la dindmica educativa, de sus
representaciones, practicas y discursos. Este ejercicio me acerco una vision

compleja, diversa y en ocasiones contradictoria de la realidad escolar. Asi,
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pude contemplar al patrimonio arqueoldgico como resultado de un
conocimiento que se construye socialmente; es la comunidad quien
estructura la produccion cognitiva de sus miembros en relacion a estos
bienes culturales, y quien define los circuitos de comunicacion por donde
circulan los saberes. En esa dindmica, la conceptualizacion abarca procesos
de significaciéon profunda, cuya manifestacion en el contexto aulico es
contingente. En consecuencia, ciertos saberes que han sido acallados por el
sistema educativo durante décadas y se encontraban en estado latente, hoy
se descubren como referentes culturales e identitarios, y son invitados a
participar del proceso pedagodgico cuando se generan instancias

multivocales de participacion.

Los procesos de configuracion de identidades también son
percibidos desde la escuela. Los talleres de expresion, dejaron al
descubierto una diversidad de representaciones identitarias. En el caso de
la escuela de El Perchel, se observa la existencia de procesos incipientes
de construccion de identidades locales de base étnica que promueven en
los nifios fendémenos de apropiacion del Pucara de Perchel y a re-
significarlo como el lugar de sus antepasados. En cambio los alumnos de
Volcan, aunque no se identifican con el Pucara de Volcan, lo respetan
como “Antigal” y lo resignifican como lugar que no debe ser perturbado.
Los alumnos de San Antonio, participan de la construccion de la identidad
“gaucha”, que rememora un grupo social relevante para la identidad
nacional argentina, y asocian las evidencias arqueologicas del pasado
prehispanico con un grupo que ya no esta: los indios. Finalmente, los
alumnos de la escuela de San Salvador, no participan de procesos
identitarios de base é€tnica, ni de apropiaciones de bienes arqueologicos

como parte de su patrimonio cultural.
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En relacion al patrimonio arqueologico, puedo afirmar que la
escuela no participa de esta dindmica. Al indagar las representaciones de
docentes y alumnos, registré una ruptura. Los primeros tenian
conocimientos precisos, mientras que los segundos evidenciaban un
desconocimiento del tema. Entiendo que esta antinomia epistémica
obedece a que las practicas discursivas de los actores educativos se
desarrollan por distintos circuitos sociales. Si bien los maestros participan
de la dinamica patrimonial, se apropian de restos materiales del pasado
prehispénico y los significan, lo hacen desde su condicion de miembros de
comunidades locales, no desde su rol profesional. En consecuencia, el
patrimonio arqueologico no es parte de los procesos escolares. Tampoco
se incluyen entre las practicas pedagdgicas, contenidos relacionados con
arqueologia, que como hemos mostrado resulta una ciencia desconocida

para los alumnos.

Los docentes argumentan varias razones, principalmente, que los
temas relacionados con arqueologia no estan incluidos en los disefios
curriculares oficiales, para Nivel Primario. Comentaron asimismo, que los
contenidos relacionados con ese tema resultan de dificil abordaje en el
contexto aulico; explicaron que durante su formacién docente reciben
escasa informacidon sobre arqueologia o sobre el pasado prehispanico;
tampoco existen instancias de capacitacion o material didactico que
favorezca la transposicion didactica de contenidos arqueoldgicos al aula.
Sostengo, en tal sentido, que a pesar de las importantes investigaciones
arqueoldgicas que han venido desarrollandose en la provincia de Jujuy

desde los albores del siglo XX, esta ciencia pasa casi inadvertida para
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ciertos sectores de la comunidad local, como es el caso de la comunidad

educativa primaria.

Los procesos historicos de conformacion del sistema educativo
nacional, brindan otra explicacidon complementaria sobre la ausencia de
contenidos de arqueologia en las escuelas primarias de Jujuy.
Tradicionalmente, los principios de la educacion argentina, definidos por
sectores hegemonicos, negaron la diversidad cultural y por ende,
decidieron invisibilizar a los pueblos originarios, en el curriculum oficial.
El posicionamiento geopolitico de la provincia en el contexto nacional
contribuyé al reforzamiento de esos postulados curriculares, en aras de
fortalecer la identidad nacional en esta provincia de doble frontera. El
pasado se volvid relevante, s6lo a partir de la conformaciéon del Estado
Argentino y algunos eventos significativos del periodo colonial. La
construccién del pasado fue tarea de la historia, cuya metodologia resulto

suficiente para estudiar hechos pretéritos del “pasado nacional”.

En ese proceso, la escuela perdio de vista un gran lapso temporal, y
se olvidd de actores y colectivos sociales que habian habitado estos
territorios por espacio de miles de afnos. Recién en el afio 1993, con la
sancion de la ley Federal de Educacion, fue posible reconocer desde la
escuela la diversidad presente en el pais; y en el curriculum oficial se
establecid la ensefianza de contenidos relacionados con las poblaciones que
habitaban el territorio a la llegada de los espafioles. Actualmente, el marco
normativo-legal del sistema educativo provincial se encuentra en revision;
por accién de la nueva ley de educacion nacional y por el surgimiento de
“otros” sujetos discursivos, que interpelan al Estado y proponen cambios

en la estructura curricular. Sin embargo, hasta el momento, el rol de la
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arqueologia en la construccion del pasado local, no resulta un tema de

interés para pedagogos y legisladores provinciales.

Sin embargo el trabajo conjunto entre pedagogos, docentes y
arquedlogos puede resultar una via alternativa, para llevar contenidos
relacionados con arqueologia al aula. Asi lo demuestran las propuestas
pedagdgicas que disefiamos e implementamos. Los contenidos fueron
apropiados de modo diferencial, de acuerdo a los distintos contextos: en
Volcan se sintieron mas atraidos por el arte rupestre; a los alumnos de
Perchel les intereso el proceso de produccion y uso de la cerdmica; a los de
San Antonio la forma en que los arquedlogos realizan sus excavaciones y a
los de San Salvador como se estudia el pasado a partir de las evidencias
materiales de la cultura. Las experiencias favorecieron la transposicion
didéctica de conocimientos arqueologicos a la escuela, despertando en los
nifos el interés por conocer los desarrollos culturales de los pueblos que en
épocas pasadas habitaron el actual territorio de la provincia de Jujuy y
promovieron actitudes de re-valorizacion y proteccion del registro

arqueologico.

Los talleres, resultaron estrategias pedagdgicas que propiciaron la
interculturalidad en el aula, generando un espacio multivocal para la
construccion del pasado local en un espacio de alta diversidad.
Promovieron al interior del sistema educativo, una instancia de negociacion
en el campo semantico de la conceptualizacion, valoracion y apropiacion
de las evidencias arqueologicas. Sirvieron ademds, para instalar en la
provincia, una linea de trabajo desde arqueologia publica, en un contexto

de profundas transformaciones socioculturales.
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En el marco de la globalizacion, han venido desarrollandose
fenomenos de construccion del patrimonio que impactan el cotidiano de las
comunidades  locales, motivando  dindmicas  contingentes  de
reconocimiento, significacion y apropiacion de sitios y bienes
arqueologicos. Esta problematica renueva ciertos aspectos tedricos y
metodoldgicos disciplinares, abriendo nuevas corrientes como la
arqueologia publica. Pero, en ocasiones, conlleva reflexiones criticas acerca
del rol profesional del arquedlogo; y hasta demanda un posicionamiento
ideoldgico y politico, en tiempos donde los ecos del multiculturalismo se

filtran en el campo cientifico.

La arqueologia ha comenzado a notar esos cambios y se siente
interpelada en su rol social. Este contexto de emergencia de nuevos
colectivos sociales que se enfrentan en la arena del patrimonio
arqueologico, demanda investigaciones que aporten nueva luz a la
problematica de la gestion y preservacion de sitios y materiales
arqueoldgicos. Se hace necesario analizar los procesos de re-apropiacion y
re-significacion de éstos bienes como parte del patrimonio cultural de
grupos sociales que historicamente fueron invisibilizados por el Estado
Nacional. Sin embargo en este nuevo escenario social la arqueologia sigue
aquejada por viejos problemas, y en el caso de la Provincia de Jujuy, con
pocas soluciones a la vista; principalmente en relacion a la vulnerabilidad

de los bienes arqueoldgicos.

Esta tesis muestra que una posible via de intervencion para mitigar el
impacto de las activaciones patrimoniales, puede ser la educacion. Sin
embargo, instala nuevas problematicas de investigacion en el campo de la

arqueologia publica, como el rol que le cabe a la arqueologia en la

287



construccién de discursos contra-hegemodnicos sobre el pasado local; 6 la
necesidad de reflexionar sobre la dimension pedagogica de esta ciencia, en
relacion con la transferencia de conocimientos cientificos en contextos
multivocales. Entiendo que es necesario transitar los senderos de la
interculturalidad en la educacion latinoamericana, contribuyendo desde
nuestra disciplina a delinear contenidos curriculares desde una vision
regional; aunque asumo que esto podria resultar complejo, en un sistema

transversalizado por politicas neoliberales.

En definitiva, la presente investigacion ha servido para avanzar en el
estudio de la preservacion del patrimonio arqueoldgico, como parte de una
dialéctica global/local, de la cual también participamos los arquedlogos
como generadores de discursos sobre el pasado, los territorios y las
identidades. Los resultados me impulsan a seguir proyectando estrategias
de intervencion disciplinar en contextos de alta diversidad cultural, donde
podamos contribuir desde los estudios del pasado, a construir un presente
mas inclusivo. Por lo tanto, continuaré imaginando nuevas propuestas que

permitan revitalizar los lazos entre arqueologia y comunidad local.
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